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RESUMEN

La presente tesis aborda una problematica actual relacionada con 12
formacién de habilidades matematicas en los estudiantes dei primer
ciclo del nivel Basico. A través do diversos métodos ¥ técnicas de 12
Investigacion corroboramos que existen dificultades en la direccion del
Proceso de enserianza del aprendizaje de la matematica para formar
la habilidag argumentar en Matemética en los estudiantes de segundo
grado del nivel Basico. Esla Investigacion presenta una metodologla
Sustentada en una lipologla de tareas para favorecer la formacion de

la habilidad argumentar en Matematica en los estudiantes de segundo
grado del Nivel Basico.

n

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

Introducelén

. n
Los ultimos treinta afos han sido escenarlo de camblos muy profundos 0

la ensefanza de la Matemética. Son numerosos los esfuerzos  que la
comunidad internacional de expertos en la Didactica de esla ciencla siguen

realizando por encontrar modelos adecuados para su aprendizaje.

La Matemélica es, sobre todo, saber hacer, es una ciencia €n la que el

método claramente predomina sobre el contenido.

Una preocupacion general que se observa es la basqueda de 1 motivacion
del alumno desde un punto de visla mas amplio, de manera qué no se
limite a o intrinseco de Ia Matematica y de sus aplicaciones. ‘el
aprendizaje no se da intelectuaimente separado de la afectividad y 125
relaciones sociales" (Orientaciones didacticas para el aprendizaje. AN
Dolores Camacho y Milagros concepcion Calderén, p. 46). se trata de
encontrar ademas motivaciones acerca de la matematjca como medio que

favorece el desarrollo del pensamiento, una expresién, clara, y precisa entre
otros.

Cada vez es mas relevante la enorme importancia que Pposeen o8
elementos afectivos que involucran a los sujetos y g, incidencia en la vida
educativa con mayor énfasis en la Matematica, Es claro que una gran
parte de los fracasos matematicos de muchos de nuestros estudiantes
tienen su origen en un posicionamiento inigjg) afectivo totalmente
destructivo de sus propias potencialidades en este campo, que €s

provocado, en muchos casos, por la inadecuada jntroduccion por parte de
sSus maestros,

Probablemente la raiz de una buena parte de los problemas en el
aprendizaje de la Matematica esté en el primer contacto con esta ciencia
que tienen los estudiantes en los grados iniciales, donde se refuerzan los
primeros bloqueos o los primeros entusiasmos y que luego suelen ser un
componente definitivo de la personalidad.
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LComo deberia taner lugar el proceso de aprendizaje matematico en los
lf'"mﬁ"‘-'*!" grados de la ensefanza primaria? ¢, Qué eslamos haciendo con o
lempo dedicado a Ia matematica en esle nivel? LQué objetivos 50
persiguen con e aprendizaje de la matematica a estos niveles? , son los
contenidos los méas adecuados? ¢Qué tipo de actividades desarrollamos?

Las exigencias que impone el desarrgllp de la sociedad hace que el
Proposito de la matematica escolar en |a actyalidad cambie, el estudio de la
h"‘:l::i'::::: ein 103 primeros grados debe abrir espacios para desarrollar

Nlelectuales, en especial |as relalivas a procesos de
comparacién, - concrecién, abstraccion y generalizacion; favorecer la
formulacién ge conjeturas y argumentos para aceptarlos O refutarlos;

relacion
bisiy ar diferentes temas Y conceptos matematicos y sobre todo lograr
S est
Udiantes se motiven con el aprendizaje de esla ciencia.

Asimismo, el aprendizaje de la Matematica en estos nivgles debe contribuif
a la formacién y desarroli de habilidades asociadas g ja comunicacion,
iy r.:omo 'a descripcion de procedimientos, 1a explicacign y/o justificacion
de opiniones y argumentos; la utilizacion de esquemgs y diversas formas

d .
€ representacion; el desarrollo de la capacidad de gjntesis y precision en
el lenguaje.

Ademas debe favorecer e| desarrollo de algunas disposiciones y actitudes
con las que esta estrechamente ligado el alumng, {g1es como escuchar Yy
analizar otros argumentos; expresar criticas fundamentadas, reconocer,
analizar y corregir los errores, tanto los propios, como los ajenos; abordar
los problemas y desafios; mostrar tesén y perseyerancia; desarrollar una
disposicion hacia el trabajo intelectual entre otrog aspectos.

El desarrollo de estas actitudes, habilidades intejectuales Y comunicativas
estda asociado al proceso de comprension de los cConocimientos
matematicos, pero estas aspiraciones aln no se concretan en |a practica,
pues a pesar de los esfuerzos de los docentes, existen deficiencias en el
proceso de ensefianza que inciden directamente en la calidad de los
aprendizajes.
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Diversos autores destacan Ia importancia que tiene la argumantacion
como medio para desarrollar el pensamiento y la expresion correcta de 1as
ideas', también es reconocido su valor desde lo especifico de 1@
Malematica como un instrumento privilegiado de prueba, permitiendo

establecer un vinculo entre la esta y la comunicacion”.

No obstante, en Io que respecta a ingicaciones para su formacion y
desarrollo desde |a Matematica en los primeros niveles de enseflanza ain
l0s resultados no satisfacen las expectativas de los docentes. En algunas
curriculas se declara entre las habilidades a formar en los nifios desde esta
disciplina, pero los maestros desconocen que desde los primeros grados
pueden  trabajar por la formacien y qesarrollo de esta habilidad
Proponiendo tareas que tributen a algunas de las operaciones necesarias y

esenc i i |
‘ iales para sy ejecucion o aquellas que permiten asegurar condiciones
eniendo en Cuenta el nivel e los alumnos.

Mediante estudios de caracterizacion y diagnostico se pudo apreciar aue
l0s maestros de Matematica del colegio APEC Minetta Roques desconocen
las  operaciones necesarias para argumentar o, Matematica, N0
aprovechaban las potencialidades de las clases y ejercicios de Matematica
Para trabajar por el desarrollo de algunos procesos relacionados con 18
argumentacion, ni le exigian a los alumnos la justificacign de los ejercicios:
(Vid supra)

Los resultados revelan una contradiccion entre |a necesidad de formar la
habilidad argumentar en los alumnos del Primer ciclo de Basica y 1
direccion del proceso ensefianza aprendizaje de la Matematica para

' Ver: Niiiez del Teso. Semintica y pragmiitica del texto comin!"<<mgterial mimeografiado™>> s'e, s/, s/a,
<y> Ortega, E. Redaccién y Composicion. La Habana. Editoria| Pueblo y Educacion, 1991, <y> Corriedo
Lopez, N. y Alonso Tapia. Como enseiar a comprender un texto, Un programa Para ensefiar al profesorado
estrategias para entrenar la comprensién lectora. Madrid. Ediciones de la Universidad Auténoma de
Madrid: cuadernos del ICE. No. 10, 1994 <y> Lopez, M. Sabes epseriar a describir, definjr, argumentar. La
Habana. Editorial Pueblo y Educacion, 1990. <y> Silvestre Oramas. M. Aprendizaje, educacion y
desarrollo. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion, 1990, entre otros.

>
ver: Montes de oca recio. Argumentar empleando el lenguaje de la matemitica: una necesidad para
los profesores de esta ciencia. Evento Universidad 2004
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favorecer dicha formacion por parle de los docentes en eslos grados. 10
que llevo a la formulacion del siguiente problema

Problema: La direccion del proceso enseflanza aprendizaje de o

Matemética para la formacién de la habilidad argumentar en e primer ciclo
del Nivel Basico

Objeto: El proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica en el
Primer Ciclo del Nivel Basico.

Campo: La formacién de la habilidad argumentar en Matematica en el
2do grado del Nivel Basico.

Obletivo; Elaborar una estralegia metodologica que favorezca la formacion

de la habilidad argumentar en Matematica en los estudiantes del 2d°
grado del Nivel Basico.

Idea a defender:

> La formacién de |la habilidad argumentar g matematica €n los
estudiantes de segundo grado puede favorecerse si S€ instrumenta
una estrategia metodolégica basada en Una tipgjogia de tareas que
tenga en cuenta las relaciones entre la argumentacion y ©
razonamiento matemético con un enfoque integral y comunicativo
ajustado a las condiciones y niveles de desemperio cognitivo de los
escolares de este nivel de ensefianza.

La estrategia Metodologica contiene una secyencia dé acciones del
docente para: planificar, organizar, ejecutar y controlar el proceso de
formacion de la habilidad, asi como la articylacion de los objetivos a
lograr, los contenidos a tratar, los métodgs a utilizar, las tareas a
desarrollar y los instrumentos para evalyar segun €l marco teorico
declarado para favorecer la formacion de |a habilidad.

v

9
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Tarons

R

Caracterizar el proceso de ensefanza - aprendizaje de la Matematica
®n el Nivel Basico, especificamente en los alumnos del cojegio del
colegio APEC Mienta Roques en cuanto a la argumentacion,

Valorar la importancia de fa argumentacion en la educacion Matematica
del Nivel Basico.

Caracterizar y giagnosticar el estadg actual de las condiciones para
favorecer |q formacion de 1a habilidag argumentar.

Determinar |og pPresupuestos teédricos que permiten fundamenlar la
Propuesta.

Disentar lag acciones de la

formacién de la habilidad arg
del primer Ciclo del Njve| Ba

estrategia metodologica para favorecer 12
umentar en Matematica, en segundo grado
sico del Colegio APEC Minetta Roques.

Elaborar una tipologfa de tareas que permita | formacion de 1a
habilidad argumentar en los alumnos.

€sultados cj ntificos:

w

Estrategia Metodoldgica para favorecer la formacion de la habilidad
argumentar en los estydiantes de 2do grado dej primer Ciclo del Nive!
Basico del Colegio APEC Minetta Roques.

TiDOIogIa de tareas que permita la formacion de | hapilidad argumentar
en Matematica en los alumnos de segundo gradg

Métodos y técnicas

La observacién con el propésito de analizar como se lleva a cabo el
proceso de ensefianza aprendizaje de |3 Mmatematica en el grado:

estrategias, criterios de evaluacion, sistematizacién y derivacion de los
contenidos entre otros.

Encuestas a docentes de diversas areas relacionadas con el estudio
para corroborar los datos encontrados.

10
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 Entrovista a directivos de varios centros docenlos y departamentos de
Mateméticas para apreclacion de sus opiniones y congjgerar de
diversos criterios sobre la problematica.

* Pruebas a los estudiantes para dar seguimiento y ggaplecer

comparaciones entre los aprendizajes obtenidos si s aplica la tipologld

de tareas y los existentes.

Los métodos estadisticos, fueron ulilizados para procesamiento y

tabulacion de datos obtenidos.

La poblacién estuvo conformada por los estudiantes de segundo grado de los
colegio APEC Mienta Roques (COLAPEC) y Fernando Arturo de Merifio
(CAFAM), ambos  dependientes de la Universidad APEC (UNAPEC) 1@
muestra fue tomada al azar de un totg| de 60 estudiantes se les aplico

prueba
” eXploratoria a 42 que es una muestra representativa, lo que permitio
e
erminar las afirmaciones citadas en lineas anteriores,

El
rabajo consta de dos capitulos, las recomendaciones y conclusiones ¥
Materiales anexos que validan |a estrategia.

E .

n el capltulo primero se Caracteriza el proceso de ensepanza aprendizaje de
la matematica en e| nivel Basico, se valora la importancia que juega -
habilidad argumentar en |a ensefianza de la Matematica ~ se analizan y 18

teorlas y tendencias sobre la habilidad argumentar y su relacién con 1a
Matematica.

En el capitulo segundo se que soportan la investigacion Psicologica Y
pedagdgicamente, se ofrece la estrategia metodolggica Para favorecer el
desarrollo de la argumentacién en segundo grado del Nivel Basico.

Luego se presentan algunas conclusiones obtenigas en a investigacién con
relacion a la formacion de la habilidad argumentar.

Finalmente los materiales anexos que validan g sirven de soporte a todo lo
que en este trabajo se afirma.
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LAHABILIDAD ARGUMENTAR EN EN NIVEL BASICO
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Capitulo 1: La argumentacién on Matematica en o primer Ciclo del NIvel
Bésico
=4 ensefanza do la Matematica en los primeros niveles de ensefianza 054
dirigida a desarrollar en los alumnos una serie destrezas, habilidades y actitudes
que les permitan comprender el medio que les rodea y desenyolvers®
efectivamente an el mismo a través de |a resolucion de situaciones que se les
Presentan en su cotidianidad
En este capitulo gq caracteriza el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica en el Primer Ciclo del Nivel Bésico: los contenidos, habilidades y
dleslrezas que deben desarrollar los alumnos y alumnas, la importancia que tiene
:n::::;:":;:a':h: bilidad argumentar desde esta asignatura, 1as distintas
esarrollo de dicha habilidad y como se ha enfocado el

desarrollo i
- de la misma desde [ escuela actual, especificamente el caso de |a
Republica Dominicana.

11,
1. Antecedentes de la educacién Matemética en o Nivel Basico ©n ’
Republica Dominicana.

En la aclualidad, se obserya un interés creciente por e| papel de las situaciones
de aprendizaje, los Procesos de validacion y el bajo pivel que muestran 109
alumnos en |a Comprensién y elaboracién de prygpgs. Las comunidades
matematicas trabajan en el marco de las habilidades que gepen desarrollarse en
los alumnos y alumnas del Nivel Basico en via a supera tales dificultades.

Debido a la importancia que tienen estos niveles y sus repercusiones en 10s
posteriores, la escuela no sdlo ha de preparar a los ggyydiantes en términos de
la teoria o propiamente del sistema de conocimientos de 1as mas diversas
materias, sino que ha de tener en cuenta el reto que | plantéa el avance de la
propia ciencia desde la perspectiva del saber hacer

Se hace necesario que los maestros y profesores djrjan su trabajo docente, mas
a ensefar a aprender que a transmitir informacijon. De esta forma, el énfasis
fundamental debe realizarse en que el estugiante asimile los modos de
actuacion necesarios para adquirir de manera independiente el conocimiento
que después requerira en su transito por la vida.

12

-
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aba
Durante la década de los B0 el Sislema Educativo Dominicano intentab

promover una educacion de calidad, esto hizo que se llovard a cabo un proceso
1

evaluacion y deteccion de debilidades llegando a la conclusion de que 12 ""’I' ¢
08

educaliva era insalisfactorla, descontextualizada, fundamentada  ef
siguientes aspectos:

b ' " ual
» Concepcién Intelectualista”, “libresca" y “memoristica de la educacién la ©

es
Promovia la reproduccion de conocimientos asumidos €omMo verdad

absolutas y definitivas, donde el alumng no opinaba, sino que se limitaba a s€'

" el
un ente pasivo, no pensante, receptor ge| conocimiento aueé '€s transmitia

maeslro, dando Insignificante importancia a sus ideas, por lo cual no se podia
hablar de un alumno critico y mucho menos capaz de argumentar y expresar
SUS criterios. Se trataba de un alumno sometido a memorizar grandes
fragmentos y recitarlos taf cual en un salén de clases.

La fragmentacion del conocimiento y la descontextualizacion de 108 contenido®

f idad
ue otro aspecto destacado; nifos, jovenes y adultos no reconocen la realid
Malerial y social: idos los

las formas de pensar y actuar g que estan refer
contenidos,

El aprendizaje era conceptualizado y basado g, conductas observables
Provocadas por Manipulaciones externas acumulativas y lineales sin prestar
atencion a Ia Interioridad de los sujetos.

El estudiante concebido como un objeto para g cual se programa e
educacién eficiente, que privilegia lo informativo sgp,e o formativo,

La manifestacion mas palmaria de la compartjmentalizacion curricular Y
melodoldgica de la educacién dominicana es la carencia de la relacion entre
las asignaturas. A esto se adiciona el hecho de que Jos contenidos curriculares
S€ ensefan desvinculados del entorno pretgrito © Presente que 108
condicionan, y en algunos casos, hasta los determinan. (A Perkins, 1994 y Luz
Manuel Santos, 1992, Investigaciones.)

En esa misma década comenzaron a surgir iniciativas e inquietudes que van a
sentar las bases para lo que hoy se conoce como Plan Decenal de Educacién, el
cual tiene como objetivo elevar la calidad de la educacion dominicana, mediante la
puesta en ejecucion de una propuesta curricular en un periodo de diez afios 1992-

14

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

2002 Tenla como fundamentos teéricos las ideas do la teorla constructivistd: cuya
esencia esla basada en una construccién del conocimiento para el logr® s wn
aprandizaje significativo, Gl al alumno (a), se prioriza la Participacion actva 4°!
estudiante, la expresion oral y los derechos a opinar. (Fundamentos de| curriculurm
SEEBAC 1994),

A partic de esto momento es cuando las habllidades empiezan a coV%’
importancia, principalmente en las 4reas de Lengu@ Espafiola y de Matematica, 5¢

ampliaron los contenidos, delimitando las habilldﬂdes a lograr en cada grado.

ciclo, y nivel,
De ahi que, sin obviar Ja adquisicion y desarrollo de destrezas "puramente
nelemalicas como sumar, restar, mulipicar, dvd, efc., 18 eNsene®e 9

e e,
€1 disefio curricular Y @ la construccién de un pensamiento critico- e
plementado con Plan Decenal de Educacion tiene oM
g Propositos centrales “propiciar aprendizajes significativos qué favorezcan
'anto el desarrolio de capacidades cognitivas, como la comprension de SU realidad
de forma critica Y creativa, a partir de acciones concretgs que permitan 2 fos: 28
esludiantes elaborar hipétesis basadas en esas experigncias, que tratan de probar
desarrollando procesos de bisqueda y descubrimieniy» Asi mismo enfatiza €n
una educacion matematica como experiencia significatiya que sea respuesta @ las
necesidades y aspiraciones de una sociedad en constante cambio. (Gome
Promover la Transformacisn Curricular en lo Centros Eqycativos, SEEC, P49 28.)

El curriculo educativo vigente expresa en los contenigos del 4rea de Matematica
los aspectos ligados a los modos de razonar de esta asignatura, para su logro €3
necesario proponer en clases, situaciones que permitan al Nifio y la nina utilizar
diversas formas de razonamiento. Es cierto que no sojo en Matematica pueden s
alumnos aprender a razonar, no obstante solo en esta disciplina se puede
aprender un modo particular de validacion que, es |3 demostracion,

La Matemética en el Nivel Basico, de acuerdo con los lineaMientos curriculares,
debe centrarse en la solucion de problemas. E| planteamiento de Puig Y Cerdan
permite evidenciar la importancia de la resolucién de problemas cuando dice:

“La resolucién de problemas no puede consistir en la mera introduccion de
problemas en el curriculo, a modo de ejercicio y practica para consolidar los
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0 alanclon
conocimientos adquiridos praviamente, sino que haya do moslrar un

v
ospacial a aquellos aspectos de la resolucion de problemas Gue tiene que b
~ 0
la produccién de conocimiontos significalivos para ol quo aprendo” (Citad
la Fuento y Pérez, 1996)

aor con
or De

. mento
La aclividad de resolver problemas ha sldo considerada como un ele

ento
Importante on ol desarrollo do la Matemaica y on ol @studio del conocim
matematico,

la
En diferentes propuestas didacticas recjentes sobre ensofianza de

Matematica como: Aprendo Jugando, Matematicas en Acclon, 5€ afirma que la
resolucion de problemas debo sor ejo central del curriculo de esta asignatura. ¥
como tal, debe ser un objetivo primario de |a ensefianza y parte integral de la
aclividad Matematica, Pero esto no significa que se constituya en un topico aparte
del curriculo, debera permearlo en su totalidad y proveer un contexto n el cual 08

a su
conceplos y herramientas sean asimilados y @ la voz utiizados Par
desenvolvimlento en la vida cotidiana,

ndo
En la medida en qQue los estludiantes van resolviengq probmmas van gana

confianza en el empleo de la Matematica, van desarrg)|ando una mente inquisitiva
Y Perseverante, van aumentando su capacidad de Comunicarse matematicamente

el
Y U capacidad para ulilizar procesos que los leven a una autonomia d
aprendizaje,

1:2 Caracterizacién del Proceso de Ensefianza - oprandizaje de la Matematica
en el Nivel Basico.

La Matematica es una ciencia dinamica, en contin,a expansion y evolucion que
como disciplina escolar puede y debe contribuir sjgnificativamente al desarrollo de
un sujeto capaz de identificar y resolver situaciones Problemsticas nuevas y
abiertas, razonar logicamente, comunicar sus ideas, tomar iniciativas y decisiones,
construir nuevos saberes, capacidades y conocimientos nNecesarios para su
desempefo. Para alcanzar sy maxima apropiacion €s necesaria la formacién de
habilidades en los alumnos. De ahi que, sin gpviar la adquisiciéon y desarrollo de
destrezas "puramente” matematicas como sumar, restar, multiplicar, dividir, etc., la
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ansenanza de la Matematica, como la de todas las asignaturas, puede y debe
dirigirse al desarrollo el lenguaje y a la construcclon de un pengamiento crltico.
iy Cmert)Ut:I<Z>n al desarrollo cognitivo del niffo y la nina, como par la
y Alvarez Pérez 13‘:“3 con respecto a la vida adulta del mismo (Gonzalez- Pineda
' 8). Se puede afirmar por tanto que el conocimientg mgtematico
resulla esencial en el desarrollo cognitivo y soclal de los nifos y ninas, de igual

manera que |
Que lo es para un buen desarrollo tecnoldgico, econdémico, Cultural, etc.. de
una socledad como Ja acyyal.

En |
a aclualidad se enfatizg e mer Ciclo del Nivel
Bésico g) curriculo de

aulas, orientando |a 3]

N la necesidad de que, en el Pri
Matematica erradique toda transmision Y repelicion en las
&Bifick caloy nsefanza de esta asignatura al desarrollo de habllidédes

ar, identificar, resolver, aplicar, identificar interpretar ideas matematicas.

lones en forma simbélica, verbal y numérica, con el grado
promover Ia transf corresponde de acuerdo a syg capaddﬂdes-c :&Cbmo
8¢ Inciuye o Ormacion curricular desde los centrog educativos?: SEEC. )

el curriculo de Matematica vigente el desarrollo de la habilidad

argume - i
gumentar como el saber proceder para llegar a y,, conclusion mediante un
la destreza

graficar, representar situac
de profundidad que le

razonamiento sencillo explicito o implicito, acompanada de
Comunicativa, apreciada como el saber expresargg oralmente y POf escrito
empleando del lenguaje matematico. Ademas debe fomentarse en el nifio d€ primer
ciclo de basica grado el desarrollo de destrezas para resolver problemas, Ppero no
problemas aislados, sino que tengan las bases g gy realidad y logren una
significatividad en la ensefanza de la Matematica.

Se pretende que los alumnos/as aprendan Matematjca para |a Vvida, que aprendan
a través de la vida y para toda la vida, que brinde apoyo @ la formacion de seres
humanos integrales y al mejoramiento de la caligad de vida en la sociedad. El
proceso de construccién de nociones Matematica, asi €Omo su ejercicio y
aplicacion serviran de base para la resolucién de problemas que lleven al nino a
responder preguntas esenciales de la vida como; ;Quién SOY?, cQuiénes son los

que me rodean?, entre otras, y a la vez dar pautas para:

e Aprender a aprender y aprender a hacer. Eslo solo puede lograrse

desarrollando habilidades matematicas de pensamiento, afirmativas,
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(raccion.
con la voluntad y 1 abs

relacionadas
mos ¥ yla colaboracion,

comunicalivas, actitudin
a experimonlnclbn

ol pensamiento sistémico, | , gstios do

la diversidad d

eto @ de
« Mejorar la convivencia, fortaleciendo el resp de habilidade®:

: g gonero,
aprendizaje, de multiples inteligencias, d

preferencias. .. ores: el

n de aclitudes, de val
an Ul

cio
« La toma consciente de decisiones, la formé o clementos que d

com
fortalecimiento de la voluntad y la creatividad

significado al ser.
nteriores debe trabajars€

El conocimiento matematico, como se expresa en lineas & lo que Nos rodea, @

e

a partir de situaciones concretas que requieran la dascriPC'bn d
u

través de un discurso matematico apropiado, donde el nifio @

cree sus propios criterios, a través de actividades como el jueégo la

organizacion, la investigacién, la abstraccion de caracteristicas CO o

[ liza
que se construyen modelos que permiten conceptualizar y forma mc Graw Hill)

en aprendizaje. (Guia Didactica para la Enseiianza de la Matematic:

, 1 cono
El nivel de abstraccion y las posibilidades de aplicacién de los

. e madurez
matematicos estan mediados, entre otras cuestiones, por el grado d

personal y la experiencia histérica social, esta Ultima es producto de la cons‘f.ucc';’:
que hace el individuo al interactuar conscientemente con su realidad como objeto

aprendizaje. E| aprendizaje auténtico lo constituye ege conjunt© de exp
concretas de caracter reflexivo sobre los datos de |3 materia escolar. (
Matos, cit. por Ana Dolores Guzman). Si se quiere lograr un aprendizaje au
de la Matematica, ademas de tomar en cuenta la etapa de desarrollo en au® s.e
encuentran los nifios y las nifias es importante hacer ge cada clase una experencia
real, inolvidable y significativa, En dicha interaccién |os alumnos deben pasar por

etapas objetiva o concreta, grafica y simbdlica y que se fomente la colaboracion en

eriencias
L. A. de
téntico

los procesos comunicativos y participativos del aprendizaje-

El aprendizaje de la Matematica esta inmerso en |a vida misma del educando, por lo
que es prioritario partir de los conocimientos previos de éste, para entender su

contexto, a su familia, a su escuela..., lo que permitira generar situaciones
didacticas que lo motiven hacia este proceso.
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Uno de los principales criterios en que so basa la seloccion y sucuenciaclon do
contenidos es el desarrollo evolutlvo y psicologico de los estudiantes. El nifio del
Primor ciclo del Nivel Basico se caractariza por el pensamiento concroto, 67 ol que
las acclones Interiorizadas o Intuiciones, caracterfsticas del periodo pre-operacional
e van Integrando en sistemas de acclones, que atribuyen al razonamiento de
estabilidad, coherencia e Independencla del aspecto camblante de la realidad (Ver
Plagel, etapas de aprendizaje),

Es Importante un analisis de las caracteristicas propla
disciplina clentlfica,

s de la Matematica comO

la naturaleza Jerérquica de los contenidos (cada nueva

adquisicion requiere una solida asimilacion de las anteriores). S naturaleza
abstracta y las Peculiaridades del lenguaje matematico.

El enfoque socio histérico cultural  del aprendizaje destaca la importancia 0e.18
aclividad mental del alumno Y la interaccién social, seftalando el pape! del medio
social y cultural en la construccion del conocimi emo" por esta razon debe enfocarse

la en no
sefanza de |a Matemaética partiendo de las necesidades e intereses del alum
a transmision de

alu
Y alumna, de lo que realmente estos conocen, y erradicar | .
(Aprendizaje

simbolos  abstractos que carecen de significado para ellos.
significativo, Davig Aussubel)

Propésitos del Area de Matematicas en el Primer Cj¢(o

Los contenidos Matematicos en el Primer Ciclo del Njye| pasico estan distribuidos
Gl‘t las unidades formadas por estos grandes temas:

NUmeros, Sentido Numeérico, Operaciones, fracciones y gecimales, resolucion de
Problemas, Comunicacién Matematica, Recoleccién, organizacion y Andlisis de
datos, Geometria Y Mediciones, los cuales seran trabajados a partir de s
Integraciones los siguientes contenidos asumidos comg ejes dentro de la asignatura
de Matematicas por el curriculo vigente:

Conocimiento: La importancia y el valor cyjtyral del conocimiento como
instrumento de compresién del mundo fisico, econémico, social y tecnologico es 10
que mueve la inclusién de esta tematica para que, a lo largo de todo el proceso de
formacion del alumno guie tanto la seleccion de estrategias de aprendizajes como la
de contenidos y procesos. En este contexto “conocer” Matematica significara “saber
usar” la Matematica.

Comunicacién: La educacion matematica ofrece un medio excelente para
promover las habilidades de comunicacion de los sujetos. Esta valoracion de la
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lado, 8
"comunicaclon” a través do ln Matomatica se desprende de que por Uf

matomatica puede considerarse como un lenguaje aque  posibili
ropresentar e Interpretar relaclones y patrones de nuestro alrededor, y po
permite elaborar y desarrollar nuestras Ideas,

p oxpresar.
¢ olro lado

iento

Razonamlonto Matemético: El razonamiento es fundamental para el conodmd -
e

y uso de la Matemética, La formulacién de conjeturas y la demostracion s
de

validez l6gica de dichas conjeturas, constituyen la esencla de |a Utilizacion

Matemalica.

Resolucién de Problemas: La Importancia que se concede a esta tematica radica

en el planteamiento de que el aprendizaje se genera, en miltiples oportunidades.
va y empirica en un

por la busqueda de respuesta a problemas. De forma intui
finalmente  con

primer momento, mas tarde mediante generalizaciones,
|ustificaciones y demostraciones.

Conexiones Matematicas: Con esta tematica se pretende propiciar la utilizacion de
estrategias que operativicen |a conexién de la Matemética con la realidad. €O otras
asignaturas, y con las experiencias cotidianas de 108 estudiantes.

Toma de Decisiones: La tematica plantea la utilizacién ge aquellos instrumentos Yy
\écnicas que desarrollen |a capacidad de geslién gg| propio aprendizaje Y la
asuncién de responsabilidades por las propias argymentaciones de todos 108
actores del proceso.

Apreciacién de |a Matematica: La Matematica Constityye un area de estudio atil,
apasionante y crealiva que puede ser apreciada Por todos los estudiantes: La
inclusion de esta dimensign en el curriculo obligarg gesarrollar actividades que€
reflejen la vitalidad de la asignatura y la potencia que esta posee para interpretar 12
realidad y crear modelos de |a misma. Otra innovagign reside en el énfasis que S€
haré en los procesos, es decir, valorar los procedimientos al igual que los Productos,
contextualizar la ensefianza, no tratarla aislada de |g realidad. Las mediciones estan
planteadas para propiciar la interaccién dinamica del educando con su entorno.

Se puede observar que los ejes anteriores tienen implicitos Ia formacion y desarrollo
de habilidades, no obstante existe una ausencia de delimitacion de las mismas, lo
que dificultad el proceso de ensefanza aprendizaje de la Matematica a la hora de
planificar que habilidad va a desarrollarse con cada sistema de conocimiento, pues
aunque la ensefanza es integral, las habilidades y destrezas deben estar bien
precisadas a fin de evitar confusiones y hacer el aprendizaje consciente. La
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ensefanza de la Matematica actual debe orientarse a la construccién de saberos @

partir de situaciones reales para accionar sobre la realldad y transformarla.
| individuo

La Matemalica como disciplina orienlada al desarrollo del intelacto de
yales se

para solucionar problemas de su vida cotidiana, posee@ ciertos valores: |0$ ©
han clasificado en: practicos, instrumentales y formativos. I
El valor préctico de la Matematica se refiere al uso de esta en las actividades diarias

i l
del individuo: por ejemplo, un individuo comun usa la Matematica para; manejar ©

Presupuesto de su casa, conlrolar la canlidad de dinero que consume y la relacio

entre esta y sus ingresos, contar dinero, contar los libros. ropas,... que posee
5
hacer compras y ventas. Se puede encontrar en Matematicas los valore

instrumentales, los Cuales se ocupan del uso de los conocimientos. leyes Y

principios de ésta en |a solucién de problemas especificos de |as asignaluras.

El valor formativo vincula los conocimientos matematicos con la vida cotidiana, es

de ' itudes.
cif permite resolver problemas de la vida diaria, desarrollo de valores, actitud®

hj‘.-'!bllos de limpieza, entre otros. Con relaciéon a este valor se han suscitado
discusiones diversas, pues algunos autores consideran que 12 Matematica tiene
valor practico e instrumental, pero no formativo. Respecto a esto Fausto Toranzos
€N su libro: “Ensefanza de |a Matematica” sefala lo siguiente: “Para apreciar el
valor de la Matematica en sy caracter de disciplina formativa conviene destacar
algunos caracteres propios de la misma’: Primero, sy estructura responde a un fiPC
fundamental de razonamientos, presenta ciertas modajigades (simplicidad gradual,
exactitud en los razonamientos, etc.), contribuye g gesarrollar la imaginacion,
ejercita el poder de generalizacién, entre otros.

Para que la Matematica alcance su valor formativo a| ensefnarla debe desterrarseé el
mecanicismo de la memorizacion. La adquisicion y puesta en practica de 108
conceptos, leyes y operaciones Matematicas condyce a disciPlinar el pensamiento
logico de los alumnos / as, ayuda a disciplinar g| jndividuo con relacion a sus
actividades y formas de proceder en la vida y en e| trabajo que realizan, ademas
ejercitan la capacidad analitica, sintética, analogica. etc. A través del planteamiento
y resolucion de problemas, de la realizacion de operaciones, de |as inferencias de
conclusiones, de discusiones..., el maestro puede conducir @ sus alumnos / as al
logro del valor formativo de dicha asignatura.

Aunque el alumno desarrolla el conocimiento matematico de manera €spontanea a

partir de su experiencia con los objetos, este conocimiento no es suficiente para
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alrontar los desaflos de |a sociedad moderna. Por ollo og Imprescindiblo una
Insiruccion formal planificada, acorde con ol desarrolio evolutivo del nino ¥ ' nina,
que facliite on 6l g adaptacion a un mundo cada vez Mas oxigente, Asl. PUeS 10
Matematica cumplo un papal lormativo, funcional @ Instrumental pagico para ol

desarrollo do |ag capacidados Intelectuales, (Anaya 2003- Propuesta Didactica,
Primer Grado)

1.3 La argumentacion on Matematicas an g| Nivel Bésico

La aducacién Basica uega un papel muy importante en el desarrollo cognoscitivo
del nifio y 1a nina, en olla se slentan las bases para posteriores conocimientos.
fdauleren os patrons o estios de aprendizaje, el educando puede tomar o no

m . . i
Amor a la actividad educativa de acuerdo a los estimulos y experiencias de! s
donde se desarrollan,

E:::?ta::nu:r:z:,:: ::erés hacia el logro de habilidades en los alumnos que e
La habilidad argump ® aicaz en au relscién oon el entomo que le rodee. llo de
entar trabajada desde la Matematica fomenta el desarro
Procesos cognitivos Que llevan a la apropiacion de| gistema de conocimientos,
valores y actitudes Proplos de esta asignatura.
El Interés por |a argumentacion ha aparecido como y, beneficio por las formas de
razonamiento que @scapan a las normas y los esquemas l6gicos y que surgen
espontaneamente tan Pronto como hay un debate gy, alguien. Driver ¥ Newton
(2000), definen Ia argumentacion como el proceso por ef que se da una razon a
favor o en contra de una proposicion o linea de aeeipn: esta interpretacion de
argumentacion la denomina Kuhn (1993) vividas en syg primeros afios escolares.
La argumentacién puede considerarse como una actiyigad individual, a través de la
reflexion y de la escritura, 0 como una actividad social que tiene lugar dentro de un
grupo. Cuando un alumno habla en un contexto gocial, recibe la influencia de la
presencia de sus comparneros, esto da lugar a un tipo de razonamiento colectivo 0
compartido relacionado con la argumentacion socia| (Pontecorvo y Girardet, 1993).
El aprendizaje de la argumentacién implica una ampliacion de |las habilidades
comunicativas del sujeto. Sin embargo, la adquisicién no incide solo en €l ambito de
la interaccion comunicativa. Las diversas formas discursivas funcionan también
como formas de representacion mental, traducen procedimientos conceptuales del
sujeto (Wertsch, 1993).
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Do modo que la argumentacién puedo concebirse como un instrumenta
proporcionado por una cultura para desemponar (unclones tanto comunicalivas
como cognitivas especificas en los Ambitos soclocullurales concreto® que |as
demanden. El grado de competoncla argumentativa que 59 alcanco permmrﬁ dni
sujelo no solo desempenarse con mayor eficacla 6N lareas comynicaliva® d:
resolucion de conflictos de opinion, sino tamblén en taroas mantaled

mas
fazonamiento cuando se encuentran en juego distintos PUN'OS do visla o si8!®

de creencias,

Hoclor Pérez Grajales, 1989, en referencia a la argumentacién sosliene que:
" ua
Utilizar la argumentacién es aportar a la solucién de 105 conflictos q

surgen a nivel familiar, académico y en la socledad, de modo tal que ella y no

la_coercién y la violencia sean las herramientas para lograr o Semes
donde hay conflictos",

clon
Como practica social, la argumentacion implica una forma especifica 4@ interac
ante la presencia de una discrepancia o conflicto.

Desde un punto de vista pragmético, la argumentagjen es un acto de habla

complejo cuyo propésito es contribuir a la resolucién ge yna diferencia de opinion
(Van Eemeren, 1992).

Desde el punto de vista de su funcién comunicativa consiste en un conjunto de
estrategias del enunciador para modificar el juicio de| destinatario acerca de dicho

problema o para establecer la justeza del punto de vistg o conclusion del enunciador
(Vignaux, 1986).

La argumentacion, en su caracter de estrategia cognitivo-linguistica (Jorba 'y
Sanmarti, 1996), es una estrategia compleja que requiere de recursos cognitivos,

por ejemplo, destrezas de razonamiento inferencial, que faciliten 1a reflexion y el
metaconocimiento (Pozo et al., 1995; Pozo, 1996).

Uno de los fines de la Educacion Dominicana es encauzar la actividad docente
hacia la formacion de un estudiante critico, reflexivo, consciente de sus deberes y
derechos, que respele y valore el trabajo como actividad que le permite su propia

supervivencia y la de los que le rodean, es decir, se trata de una educacion basada
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en la formacién de habilidades que permitan al educando aprender a aprender
(Fundamentos curriculares, Tomo |, SEEC).

En el primer ciclo de Educacién Basica se deben potenciar las hapifidades 41¢
desarrollen una adecuada comunicacion de las ideas, el pensamiento sistematico,
la experimentacian y la resolucién de problemas, considerando esla Ultima como un

eje transversal dentro dg |g asignatura,

En el documento oficial “Come promover la transformacion curricular” emitido por la
Secretaria de Estado de Educacion Pag, 32 (1996) se enfoca la resoluclén de
problemas y la toma de decisiones como dos grandes ejes Y€ la Matematica
escolar debe desarrollar en el Nivel Basico, Cada uno de estos ejes involucra una
serie de sub-competencias.

Resol -
. ver un problema @s encontrar un método o via que conduzca @ la solucion
el pri :
) Problema. En  Matematica ser(a provechoso ensefiar al alumno a discutl -
iversa
$ vias de solucién de un problema resaltando |ag m4s eficientes:

La resolucion de problemas implica una ejecucion g tarminos de algoritmos O
modelos establecidos, Por lo que el maestro y el estygiante deben interactuar en
clas.e. intercambiar interpretaciones, argumentos Y representaciones que sean
posibles de acuerdo g pProblema. Un problema se pyede resolver replr’:"“‘*'*'””dOIO
para lo cual el nifio necesita el empleo de estrategiag como: Andlisis del conflicto,
determinacion de las Caracteristicas de la tarea y permitiendo que las mismas
caracteristicas sugiriesen soluciones posibles y busqueda de un principio oculto
comdn, que surge de un analisis del objetivo. Karl Duncker (1945), EI proceso de
argumentar debido a las tareas que conlleva, no solo Permite identificar las
caracteristicas del problema como plantea Karl, sino que !0 lleva a diferenciar
aquellas que son irrelevantes de las que si lo son, de tal forma que se pueda operar
con lo que es la esencia del problema. Por ello |a argumentacion es una habilidad
que favorece la dindmica del proceso ensefanza aprendizaje de esta asignatura,
principalmente en los niveles basicos donde e| nifio y la nifa construyen sus

conocimientos a partir la interaccion social, el didlogo Yy el juego.
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En eso sontido el curriculo do Matematica del Nivel Basico apunta a una resolucion
de problemas suslentada en un proceso de construccion que Iimplica agotar 108
sigulontes pasos:

1= Identificar el problema.

2- Resolver y simular problema a partir de slluaciones dentro y fu
Matematica,

w
i

nes
Aplicar procedimiento Integrados da rasolver diferentes tIpos de siluaco

problemaéticas,

- Plantear hipétesis y demostrarlas,
Cullivar la sistematicidac.

nde la
La toma de decisiones en la Matemética del nivel Basico, € UM eje do

habilidad argumentativa juega un papel
competencias que involucra,

' ub
preponderante, debido @ las s

La primera es organizar y analizar informaclén, una vez que el nifio €8 capaz d€
argumentar podra inmediatamente ejecutar este paso gjn |a ayuda de profesc,
PUeslo que una de |as acciones primordiales de |a argumentacibn es la
determinacion de |as bases para la toma de decisjgnes, es decir, destacar 10s
criterios que sustentaran sy argumento.

Olra sub competencia para tomar decisiones es identificar diferentes alternativas
de solucién, aspecto que permite al nifio el logro de yn pensamiento flexible de
asumir una postura abierta al cambio.

El paso siguiente es evaluacion de las alternativas, ggte se puede ver como un
Paso similar al de revelar las acciones de causa y efecto de un enunciado en la
argumentacién, pues aqui entra un proceso de apgjisis de l0s elementos que
componen una problematica (enunciado a defender), es decir. se determinan los pro
y los contra del mismo.

Definir el curso de accién es el cuarto paso en la competencia de toma de
decisiones, en la argumentacion este equivale g| momento en que se tiene ya el
argumento definido con sus bases de sustentacign claras y S€ procede @ expresar
las ideas (pruebas).

El dltimo paso es la flexibilidad mental que en la argumentacion equivale a la

consecuencia de poseerla, es decir el nifio que logra desarrollar la habilidad
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otros pueden
argumentar es poseedor de una mente flexible, capaz de aceptar que
0 no estar de acuerdo con &,

la una
ro desal‘fﬂ(

Se puede apreciar como |a argumentacion a través de sus péuz::::l i
serie de sub compelencias proplas de las habilidades matem

logico
un razonamiento
promoviendo una autorregulacion en el aprendizaje y

matematico,

izgqn la
es que caracleriza
Los Psicélogos en |a blisqueda de explicar fas habilidades q
persona inteligente han destacado las

-

Habilidad Practica para resolver problemas.
- Capacidad verbal

Compelencla social

Inteligencia practica
Inteligencia verbal

Capacidad Para resolver problemas
La argumentacion enfocada desde

uno de log rasgos anteriores; al
problema g defender |g conduce
determinado g problema y sus com
Al tener necesidag de defender co

nifia desarrollan SU capacidad ver
Argumentar

ollo de cada

la Matematica contripyye al desarr oy 1 o
nc

poner a alumno determinar el e€nu e
S

a la habilidad para resolverlo, pue

ponentes se tiene pare de su solucion. o
" ni
n argumentos clargg y convincentes, el

to social.
bal a la vez que interaetan en un contex -
tlca (]
requiere de demostraciones Y aplicaciones prac

ibilidad de
ejemplificaciones, explicaciones e ilustraciones, 4a.,qo al nifio la posc:erizaciﬁﬂ
integrar teoria Y practica, lo concreto con lo abstracty g decir esta cara

i as la
' ia vez m
tradicional de |a inteligencia en |a psicologia pone evidencia una

importancia de que se Preste mayor atencion a

cos.

i esarrollo e
La argumentacion como habilidad propiamente dicha contribuye al d

i miento légico
integracion de varios tipos de inteligencias: favorece €l pensa

, j los
matematico, la célula del razonamiento %gico es el enunclado; ir una posicion
. . |
argumentos. Conlleva una coordinacion inierna y externa; para asum oduce una
. o r
85 necesario estar de acuerdo con ella en sy totalidad lo que p

' al), como se
disertacion primero interna (intrapersonal), luego externa (interpersonal)
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axpresa en lineas anteriores favorece la integraclon préctica en la mayorla de las
demostraciones,

Desde un punto de vista cognitivo, las relaciones entre la argumentacion y el
razonamiento se establecen en un constructo y Sus indicadores empiricos.
refiiéndose a la relacion entre estos dos conceptos J. Godino y Recio @
pronunciamiento de Balacheff (1987, p. 148) cuando define al segundo cOM
‘actividad mental, mayormente no explicita, de manipulacién de informacion®®
para producir nuevas informaciones a partir de datos’ agregando que €5
manipulacion de la informacién es lo que origina la practica argumentativa, y que

eslas a su vez desarrollan el razonamiento.

tan el
o la

Un razonamiento es un encadenamiento de proposiciones en el que oo giss, 'a
conclusion, se fundamenta a partir de otras premisas. En el uso comdn la palabra
razonamiento se refiere tanto al proceso como al producto de esa actividad. Alguno
autores usan indistintamente los términos razonar, inferir, y argumentar cuando $¢
refieren a un conjunto de proposiciones, otros reservan el término vinferencia” para
el proceso psicolégico del individuo que piensa Y razonamiento © argumentacion
P?ra el producto de la actividad, es decir para el contenjdo del pensamiento-

Giere (1994) considera que el razonamiento en Giencias se relaciona con los
p.rocesos de toma de decisiones que se practican ¢yando hay que elegir entre
distintas hipétesis. El mismo autor fundamenta el abandono del razonamiento cOMO
l6gica inductivista Yy asume el nuevo enfoque del mismo como un razonamiento
practico, en términos de modelos y decisiones basadag en, |os datos (Giere, 1999).
Dada la relacién entre argumentacion y razonamientg gg jmportante aclarar que en
los Niveles Basicos los datos deben ir acompafiadog de recursos concretos qué
permitan al nifio representar, tener constancia de |a realidad a |a que hacen
referencia, esto debido a que los niveles de apgtraccion NO estan totalmente
desarrollados en nifios de edades por debajo de 1. 12 afos. No gbstante es una
necesidad la incorporacion de este tipo de practicas en la €scuela actual, a fin de
lograr un equilibrio entre la actividad intelectual implicita y la explicita.

Desde un punto de vista de los principios didacticos, la argumentacion ademas de
integrar teoria y practica conlleva a una derivacién de los contenidos tanto en el
proceso de formacién de la habilidad en si misma como en la forma de presentarla

ante los alumnos y alumnas, explicitando cada paso a llevar a cabo y permitiendo al
docente adaptarla al nivel de los educandos.
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tPor qué es necesario potenciar la habilidad argumentar en Matematica en el
Primer Ciclo del Nivel Basico?

El pensamiento matematico en |a escuela basica propone el desarrollo de

eslrucluras concepluales, es decir, que el nifio pueda organizar su conocimiento a
lravés de las posibles relaciones que pueda establecer entre [og diferentes
conceplos, nociones, objelos y eslruclurags matematicas, lo cual |o llevara a

conslrulr una competencia matematica.

La argumentacién entendida como esa actividad que permite al educando exponer
una opinion, defenderla, tomar posicion, cobra una importancia significativa en el

Proceso ensefanza aprendizaje del Nivel B4sico, pues permite discutir las ideas,
negociar, @specular sobre |og

posibles ejemplos y contraejemplos que ayuden a
confirmar o desaprobar sus

ideas.

Los  alumnosg pueden ar

un
gumentar su conformidad o desacuerdo C€ON
pl

anteamiento, dar |as razones de sus respuestas y actyaciones, sus sentimientos y
SUs actitudes o las de |og demas. Por todo ello, la argymentacion conslituye una
base para la formacién de competencias en 10s alumpgs

La argumentacion fomenta el desarrollo de la auloggtima, dando al alumno la
oportunidad de lograr Cosas por si solo, desarrollangg |5 confianza y segur idad,
PONe en juego los recursos expresivos del lenguaje orginario, simbdlico y cualquier
tipo de dispositivos concretos, permitiendo la verificacign de los aprendizajes en el
MISMo proceso de demostracion, pues verificar €quivale a demostrar siendo, a Ia

VeZ, un proceso auxiliar de la demostracién.

Argumentar lleva al desarrollo de un espiritu de ligerazgo Y facilidad para tomar

decisiones, mediante e Juego didactico basado en el didlogo, el nifio va
consiruyendo sus conocimientos y definiend su personalidad, permitiendo,
también, adoptar una POSIcién ante un juicio formylado por €l mismo alumno o por
otra persona y busca argumentos que sustenten dicha posicion, lo que la convierte
en una habilidad matematica por excelencia a desarrollar en los alumnos del Nivel
Basico, justo en esto momentos en donde la educacion pasa por un periodo de

transicion de un modelo curricular tradicional a una concepcion autorreguladora del
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1]
aprendizaje por parte del alumno, donde el maesiro deja do sor ol (ransmisor par
dar un acompanamiento, para gular el proceso.

En sintesls, medianto la argumentacion el alumno puedo lograr la intarpretacion def
problema, mediante un proceso de anélisis, interrogacion, donde ge destaca lo
relevante de lo irrelevante para llegar a la soluclon correcta. Esta parte,
principaimente en niveles basicos el proceso exploratorio dirigido por el docente
estimula lo que Godino (1996) llaman "situaciones de validacién y praclica®

argumentalivas como noclones primitivas de las cuales s derivan las nociones de
pruebas"”

- La argumentacin permite al nifto la construccién de su aulonomia, dando

seguridad e independencia.

~Fomenta el desarrollo el pensamiento légico y la criticidad.

- Ayuda al logro de una apertura y flexibilidad ante los diversos criterios de suS
compaferos.

La Matematica, por sy complejidad, por la relacién enire sus conceptos y 1a vida
colidiana necesita ser enriquecida con la inclusion de [ argumentacion como una
de las habilidades potenciales del curriculo de esta asignatura en el Primer Ciclo
del Nivel Basico. Puesto que esta habilidad no solo conduce al desarrollo de un
razonamiento logico matematico en el nifio, sino que enriquece la capacidad
lingUistica, el desarrollo el discurso oral, Ia criticidad, seguridad Yy autonomia de
asumir posiciones.

Aprender Matematica es aprender el sentido de los conocimientos matematicos,
aprender un conjunto de nociones en relacién con las situaciones en que estas
pueden ser instrumentos Utiles de resolucion, las relaciones que se pueden
establecer entre esas nociones y, @ la vez aprender un modo de hacer, de
comunicarse y de pensar propios de esta disciplina

Si se desea formar alumnos amantes de la Matematica y €on buen dominio de la
misma, es necesario introducirlos en el tipo de practica que €s propio de la misma,
ponerlos en situacion de ocuparse de problemas, que puedan producir respuestas,
transformarlas y validarlas conforme a las normas que rige este tipo de
conocimientos.
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El drea de Matematicas permile desarrollar la competencia comunicativa, @ lravés
del discurso argumentativo que toma lugar en un proceso de demostracion de la
validez de un enunciado. “up discurso argumentativo tiene ¢ objetivo de
provocar la adhesién de aquellos que lo escuchan, N0 aporta pryebas y el
encadenamiento de proposiciones hace referencla a una légica esponféﬂeﬂ-
no funciona bajo los principios de /a deduccién I6gica” (Balacheff y ajrsac). NO
obstante al sefalamjiento anterior, el discurso argumentalivo en sy naturaleza
esponlanea obliga al nifio a pensar légicamente para poder emilir juicios,

Mediante la ensefanzq Problematizadora s facililan las practicas argumentativas
espontaneas, g desarrollo de Ia competencia de resolucion de problemas fomenta,

? 84 vez, el desarrollo de |a competencia logico matematica, la comunicacion, la
inlerpretaclOn. modelacion y argumentacion.

"Resolver Problemas ne Se reduc
una gran dosjs de Creatividad
re!aclones, constituye no Solo un

aproximacién directa a/ trabajo
Didactica Norma, Pag. 4)

€ a usar la Matemética conocida, requiere de
y reelaboracién de hechos, conceptos Y
a estrategia metodolégjca sino una forma de
con la Matematica" (Rico, L. 1990, Cit. Guia

En la Propuesta “Aprendo Matematica Jugando” (g la editorial Norma, se citan
algunas de las habiligages que permiten evaluar la competencia matematica en €l
estudiante con relacion a la solucién de problemas:

1. Interpretacién: se refiere a las posibilidades dej gy diante para dar sentido,

A partir de la Matematica a los diferentes proplemas que surgen de una
situacion.  Esta Interpretacion  consiste o  identificar y expresar
Matematicamente |o que infiere de la situacién problema a partir de lo que ha
construido como Cconacimiento matematico,
Esta habilidad se evidencia cuando es Necesario realizar representaciones
diversas, identificar los elementos mateméticos involucrados en una situacion
problema, enunciar caracteristicas relacion, propiedad o regla que describa
una situacion. Involucra también la verificacion, comprobacign o contraste de

informacién especifica y la modelacion a través del lenguaje formal de Ia
Matematica
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2. Argumentaclén: Para que el estudiante pueda argumentar s preclso una
Interpretacion previa, Esta habilidad se refiere a los por qué manifestados por
el estudiante ante un problema, la expresion de dichos por qug busca poner
en juego las razones o justificaciones expresadas como parte de Un
razonamiento lagico, conexiones, o encadenamientos que desde su dISCUrso
matemalico son validas y le permiten conslruir su conocimiento: Se
manifiesta cuando la situacién -problema- exige la validacion de una
afirmacion ante la informacion dada en diversas formas de representacion.
Es por eso Que estas argumentaciones no pueden corresponder a lo
puramente cotidiano, sino que deben ser razones queé permiten justificar el
Planteamiento de una solucién o yna estrategia particular desde [as
relaciones o conexiones validadas dentro de la Matematica. Por estas
fazones es que el nuevo curriculo enfoca la argumentacion como una
habilidad integradora dentro de los siete ejes que se introdujeron €OM°

inn :
Ovaciones Matematicas en |a propuesta curricular vigente.

L proposicién, refiriéndose a la manifestacion del estudiante en torno @ la
situacién sobre la cual se genera hipotesis, estabjece conjeturas ¥ encuentra
deducciones posibles ante las situaciones propygstas. L-a ProPOsicion no se
infiere directamente del problema dado, sino que es un consenso que el
estudiante hace frente a la puesta en escena de distintas estrategias, erstas
diferentes decisiones permiten la solucién de| problema: se manifiesta
cuando se explicitan generalizaciones, cgnjeturas: deducciones o
conclusiones que requieren ir mas alla de lag condicion€s © la informacion

expuesta en la situacion, Es importante una buena exPloracion dinamica de

la situacién problematica para producir y probar las conieturas, esto puede

ayudar a seleccionar “areas de experiencig” Y '2réas donde dichas
exploraciones sean naturales para los estudiantes (B0 1996).
La resolucién de problemas en edades tempranas presentd dificultades propias del

estadio madurativo en el que se encuentran: transicion del Periodo operacional al

operacional concreto, por lo que las actividades de razonamiento deben partir de

situaciones préximas al entorno del alumno / a, utilizando un lenguaje claro y

sugerente.
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f.
La puesta en practica de algunos procesos cognitivos como; analizar, razona
modelor, identificar, imaginar, deducir permite la distincion del dominio de 18

compelencia argumentaliva.
do para la

En algunos palses la argumentacion forma parte del mélodo emplea
on lleva a

enseflanza, s decir, como una herramienta que a través de 1a Interrogaci
la comprension de un problema y a su solucion. Yasuhiro Sekiguchi e
trabajo sobre argumentacion cit la diferenciacion hecha por (Barniund, 1975) s00r®
como los diferentes sistemas enfocan Ia argumentacion: "En los Estados Unidos

los problemas se definen con precision, las causas de 12 dificultad se identifican.
ones se rabajan

nun su

propuestas alternativas se presentan y se cuestionan; las decis!
mediante un proceso de argumentacién y compromiso.
En Japén el proceso de toma de decisiones sigue un Curso dferente. LoS
intercambios  pueden continuar por clerto tiempo sin que haya Una clar@
especificacion del problema, Los participantes proceden cautelosamente, intentand
:eesii:r:;;az ::::::a:u‘:a Iotrus sin preguntarles directamente, os estilos de
a manera de enfocar la argumentacion ¥ '0%
comunicacién puede variar segun la cultura; ambag uituras permiten @ SuS
integrantes expresar sus ideas, pero en una (la segunda) el consenso s elemental,
las decisiones se toman a unanimidad, es decir, todos los miembros del gruPO
deben estar de acuerdo, mientras que la otra (la primera) |a solucién del pr oblema
liene una carga mayor.
Como bien lo describe (Moeran, 1989/1993) el modelo g comunicacin japonés es
un modelo de grupo, un modelo de intercambio sogia|, mientras que el modelo
occidental es mas individualista se impone el argumentg que este mejor sustentado.
La ensefianza de las ciencias en las diferentes cyjtyras se enfoca a partir del
modelo de comunicacion imperante. En las culturag gonde predomina el modelo de
grupo los estudiantes tienen tantas oportunidades de comunicacign como dudas
existan, en ambientes formales y no formales, es decir en las circunstancias
propicias para el aprendizaje, a través de un Constante intercambig, y reflexion que
llevaran a una comprension. La memorizacion de formulas no encuentra adeptos en
esta cultura.
En algunos contextos |a argumentacion de |ps estudiantes tradicionalmente ha
eslado subordinada a la del docente quien es el que garantiza el legitimo

iU'lqu{'_
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5
conocimiento en el aula (Balacheff 1999) con el desarrollo de nuevas lgoris

el
educativas el rol del maestro ha pasado de transmisor @ un animador © gula d
d del estudiante sobre 8U propio

proceso, esto viene a delegar mas responsabilida
g argumentos, “Esta libertad o

aprendizaje y a fomentar una autonomlia en su
flexibilidad en que se desarrollan los procesos deja cierta brecha a la duda " 1°°
estudiantes, a pesar de que los argumentos son racionales, pueden asumir €l A4€
deseen” (Perelman, 1970, p. 41,) Citado por Balacheff.

Boero (1999), dislingue entre probar como proceso y prueba como producto paré
un buen desarrollo do la argumentaciones matematicas, tomando en cuenla
factores cognitivos y culturales. Desarrollar Ja argumentacion significa el desarrollo
en los alumnos de competencias especificas inherentes @ 1 produccién y las
pruebas de las conjeturas producidas mediante tomar en cuenta elementos del
saber tedrico. Se necesitan analisis cognitivos y epistemolégicos para 12 dlsccdnigie
elementos esenciales para |a produccién y prueba de conjeturas y la gestion de
teorlas que los estudiantes encontraran en su aprendizaje.

En Replblica Dominicana, por ejemplo, la manera de conducir €l proceso de
ensefanza aprendizaje ha ido cambiando de un paradigma donde la comunicacion
en el aula era escasa imperando un modelo de trangmisién, donde los alumnos
asumlan buena y valida la opinién del maestro, donde no existia la discusion, 18
expresion de opinién por parte del alumno se Consigeraba una falta de respeto @
maeslro, a un nuevo paradigma flexible y abierto donge alumnos y maestros toman
posicién y llegan al consenso mediante la discusion,

Las condiciones explicadas muestran que no podia hablarse de un estudiante
critico, comunicativo, analitico con capacidad de argymentar de expresar sus Ideas,
principalmente en la asignatura de Matematicas, la cual s€ ensefiaba en forma
memoristica reproductiva, limitada a las cuatro Operaciones Consideradas basicas:
adicion, sustraccion, multiplicacién y division de manera descontextualizada.

1.4. La formacién y desarrollo de la habilidad argumentar en matematica en

los primeros grados del Nivel Basico.
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Considero necesano explicitar qué se entiende por competencias y habilidades en
el marco de esla investigacién y el lipo de razonamiento Que deben alcanzar 05
alumnos para el logro de dichas competencias.

El término ‘competencia’ hace referencia a un conjunto de propiedades de cada uno
de nosolros que se estan modificando permanentemente y que tienen GQU€
someterse a la prueba de la resolucion de problemas concretos, ya sea en la vida
diaria © en situaciones de trabajo que encierran cierta incerticumbre y ciefa
complejidad técnica,

La competencia no proviene solamente de |a aprobacion de un curiculo (plan de

estudios), sino de |a aplicacion de conocimientos en circunstancias practicas. (Inés
Aguerrondo, 1999)

Las com i ili ¢
Petencias estan en el medio entre los 'saberes’ y las ‘habilidades’. Las

competenci ian
pelencias deben someterse a prueba permanentemente en las tareas dianas y

en la vida cotidiana SER COMPETENT

; . r
ituac E, quiere decir sa cer cosas, resolve
situaciones, . q ber ha

Pero como |as situaciones son cada vez mas complejas. S€f
compelente requiere POr un lado de muchos saberes, tegricos y practicos, y por otro
de mucha imaginacién y creatividad.
e L
. re la base de un sistemg de contenidos. Es por esia
razon que en el diagnéstico declaramos que los alumnos tienen las competencias,
?ero no demuestran lag habilidades a la hora de enfrentarse a situaciones donde
lienen que emplear u operar con dichos conocimientgg
Muchos son los autores que han trabajado sobre |o qye es la habilidad. Unos 13
relacior.lan con la actividad. “la habilidad Constituye un sistema complejo de
operaciones necesarias para |a regulacion de la actiyigad.”
“Las habilidades constituyen el dominio de Operaciones (Psiquicas y practicas) que
permitan una regulacion nacional de Ia actividad. (Petrovski)
Schmeck (1998) define las habilidades como Capacidades qUe pueden expresarse
en conductas en cualquier momento, porque han sido desarolladas a través de la
practica, es decir, mediante el uso de procedimientos, y que ademas, pueden
utilizarse tanto consciente como inconscientemente, de forma automatica. El
concepto de Schmeck hace referencia al dominio de ciertos procedimientos de los

cuales el alumno debe apropiarse para el logro de una habilidad.
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Otros autores le asignan como caracteristica esencial: La Posibilidad de operar con
los conocimientos, planteando las sigulentes definiciones:

Una habilidad es la aplicacién de forma exitosa de los conocimientgg asimilados a la
solucion de lareas ya sean practicas o mentales,

Una habilidad es una accign perfeccionada. Una accion no siempre |jgga a ser una
habilidad.

Se asumen las habjilidades gn el presente trabajo como aquel componente de!
contenido que caracteriza |ag acciones que el estudiante realiza, al
Interactuar cop g objeto de estudio [conocimiento), @S decir, estan

on la ejecucién de acciones por parte del alumno.’
En esle irabajo se denomina for
adquisicion consciente de |og

vinculadas también ¢

macion de habilidades a la etapa que comprende la

Modos de actuar, cuando bajo la direccion del
0 el alumno recibe |4 ori

aprender, destacandg element
presentan |as Operaciones?,
hay que desarrollar dichas o
¢En qué nivel de desarrollo |

entacién sobre la forma de aprender, aprender a
0S como: ¢;Qué se conoce de| objeto?, ¢Como s€
¢Cuales son las condicioneg externas en las cudles
peraciones? ;COMO se pregentaran las operaciones?,
ntelectual se enmarca g| alumno el alumno?

abili .
Las habilidades correspongen a las destrezas que reqyigren para poder aplicar 1os
conacimientos en situaciones concretas Y se orientan hacig |a capacitacion, hacia el

poder hacer, Es POr esto la importancia de COnocer |os conocimientos que un

alumno / a debe estar €n capacidad de adquirir se

gUn |a etapa de aprendizaje en
que se encuentra.

La ensefianza de |a Matematica es en gran parteé ensepanza de la lengua, como o
Son, por supuesto, las demas asignaturas. Al estudiar matematicas, los estudiantes

no sdlo enriquecen g vocabulario, sino que se yep estimulado a construir un

pensamiento racional. Como un pensamiento ragjonal se Manifestara cOMO USO

mas logico de |las eslructuras linguisticas, es facil COrregir que también

teleologicamente, la ensenanza de la Mateméticas favorece (0 por lo menos debe
favorecer) el desarrollo de |a lengua.

La argumentacion es un tipo de particular de prueba, que debe cumplir ciertas

condiciones: el respeto ciertas reglas de Ia logica formal, y reconocer que los

* Carlos Alvarez

35

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

objelos matemalicos sobre los que operan las reglas lienen clerlos niveles de

abstraccion. Es importante pensar en of significado de la argumentacion para los
alumnos, Que Son quienes la producen

Desde lal angulo se pueden distinguir dog posiciones diferentes relatjyas al objetivo
de dicha aclividad:

* Para convencer a otros de |a verdad de una posicion. Por Slstnpe i
verdad que 6 + 5 gop i b f

* Para comprender yn eénunclado. por ejemplo 4Por qué 5 * 6 son 117 El
primer enunciado es un ejem

demostracién como un

el nifo lendra que busc
".

plo Que puede enmarcarse en el ambito de la
lnstrumenlo de prueba en la reSOIUcién de problemas,

arargumentos plausibles que demuestren que 6+5=

Al hablar sobre como se argumenta, se
posible  determinar inmediatamente g
verdadera o falsa, Ng basta recurrir a |
indispensable mostrar también cual es el

parte de la idea de que en ocasiones no es
la proposicion que se argumenta €S
0s argumenlog yerdaderos, sino que €s
vinculo o sgcyencia de los mismos y de
las consecuenciag que de ellos se siguen. Es una tareg gelicada principalmente los
niveles basicos, Puesto que las inferencias del Nifio geben ser guiadas por el
maestro, mediante Préguntas pues en este momentg 2 nifio le atrae el juego: 1o

roso, ' i .
cu Por lo que da la dinamizacion del Proceso es ge mucha relevancia debido 2
las caracteristicas de |og educandos.

Aunque la argumentacion no sigue un procedimignty formal y estricto, Si €8
necesario establecer ciertas conexiones l6gicas entre 108 argumentos Y la
proposicién que debe ser argumentada; es decir, los argumentos no deben
constituir un grupo de proposiciones separadas, sing que cada uno aparece en el
lugar que le corresponde Segun la concatenacion logica necesaria.

Argumentar indica la toma de posicion del sujetg en diferentes situaciones y la
expresion de los argumentos. Este proceso comg ya sefialamos puede manifestarse
en dos direcciones: argumentar respuestag propias, argumentar un juicio
expresado por otra Persona, esto supone que e| nifio o nifia ademas de tomar una
posicion realice un analisis de los factores que subyacen en dicho argumento para
poder defenderlo, puesto que no se puede defender lo que no se conoce.
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Ayuda encontrar las razones del por qué o causa de algo o el para qué ocurre. Se
requiere 0 o8 de ulilidad, buscar, integrar y expresar las Ideas, que sustentan la
veracidad o conformidad de juicios sobre un hecho, objelo, fenémeno 0 proceso
natural o soclal. Contribuye a la apropiacion consciente de los conocimientos, ya
que les exige que amplien, profundicen, comparen y apliquen, haciendo mas solidos
los elementos del conocimiento que poseen, |os lleva a que establezcan relaciones
y tomen posiciones, lo que es de gran eficacia en a formacién de conviccion®®:

(José Zilberslein Toruncha & Margarita Silvestre Oramas).
Estos aulores expresan que el proceso de [g argumentacion involucra las siguientes
operaciones;

* Andlisis del o de los juicios a argumentar y distinguir en €l 0 ellos lo esencial:

* Blsqueda e inegracion de elementos esenciales y generales que

caraclerizan el objelo, hecho, fenémeno o proceso de quien se habla en el

Juicio a argumentar.

Toma de Posicion respecto al juicio a argumentar:

Determinacion de la correspondencia o no de lag caracteristicas esenciales y

9enerales obtenidas, con |as expresadas en el jyicjo a argumentar.

* Expresion de la toma de posicion adoptada, de |as razones y su defensa
mediante los argumentos, es decir, l0s conocimjentos que se poseen © los
NUEVOs que se adquieren, que determinan la pogicign adoptada.

Por su parte Nancy Montes de Oca, (2002) refiere Que argumentar en Matematica
exige.

1.- Analizar la proposicién a argumentar: Determinar la estructura logica de 12
proposicion, determinar condiciones de veracidad def juicio segun su estructura,
recurrir a las definiciones de los conceptos que en g|la aparecen, determinar si s
necesario transformar |a Proposicién, recurrir a axjomas, proPosiciones o teoremas
relacionados con ella.

2.- Encontrar los argumentos: Determinar las relaciones que se establecen entre
los conceptos, ilustrar relaciones en diagramas o esquemas, analizar si S€ cumplen
las condiciones de veracidad en el caso concreto, realizar |as inferencias
necesarias, reflexionar acerca de las inferencias realizadas, establecer grosso
modo la secuencia de argumentaciones encontradas.
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1.- Tomar poslclén: Dacidir sl cumple las condiciones de veracidad o no, verificar
utilizando otros medlos s ga cumplen las condiciones de veracidag,

4.- Expresar la toma de posicién: Expresar s/ la proposicion es vergadera o falsa.

5.- Exprosar los argumentos que corroboran Ia toma de posicién; Exponer 1as
proposiciones ordenadas logicamente.

Esla operacionalizacién es aplicable a eg|ygiantes de niveles superiores, pero i
importante tenerla en cyenta para garantizar jas condiciones en grados anteriorés
que permitan que el njfo se familiarice con algunas formas de razonamiento.

A partir de lo anterior se adopta la posicion ofrecida por M. Silvestre y Zilberstein

h
Toruncha porque su alcance se ajusta al nivel de los nifios de segundo grado donde
se enmarca la presente investi

gacion, la misma ha sido adecuada al caso especifico
de la Matematica (vid supra).

La formacién de la habilidad a

del
rgumentar en Matematlcas en prlmer ciclo
Nivel Béslco,

ist i
Existe la necesidad de Que los nifios /as del Nivel B4gjco sean competentes en el

o de ;
us saberes para analizar e interpretar informacigneg diversas, comprender y

roducir i i &y —
P argumentaciones pertinentes, iniciarse en |gg procesos de generallzamén.

ompro i
comprobar la validez de razonamientos de acuerdg 5 gys capacidades y t0mar

decisiones en funcién de ello. "La capacidad de ggtectar inconsistencias €n

zonami ' i '
razonamientos propios y ajenos proveera a los alumngs de un recurso esencial para

hacer progresar sus conocimientos y manejarse en |5 sociedad con autonomia”
(CBC)

=n el Nivel Bésico se habla de una argumentacion que emana del dialogo entre los
integrantes de un grupo escolar donde el Maestro juega un Papel primordial. En
este punto referencio a Balacheff cuando manifiesta que “el docente es el garante
de la legitimidad y de Ja validez epistemoldgica de lo que se construye en la
clase, eso pareceria implicar que el alumno se veria privado de un acceso
auténtico a una problemitica de Ia verdad y de la prueba. (Argumentacion y
Demostracion, Nicolas Balacheff, 1999) Creo que no necesariamente el alumno

debe privarse de acceder a la problemética, pero la Ultima palabra no debe ser del
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alumno, sino aquella que contenga el conocimiento verdadero, no importa de donde
provenga.

Dadas las caracteristicas del alumno en este nivel, el maesyo tiene gran
respons.abllidad sobre g Proceso, con eslo no menosprecio la capacidad del alumno
de Basica, por el contrarig creo en que el verdadero ingenio y la creatividad lo
POS;‘-""“ los niflos y las nifas, no obstante sy madurez muchas veces no |gs permite
decision absoluta y certera, por lo que necesita la orientacion y direccion del

aestro como
m lo expresa Vygolsky en sy concepcion acerca de la  Zona de
Desarrollo Préximo (Vygotsky, L, s 1966)

pensar Ibgicamente. CoOmo tampoco es facil
de la estructyra €omo feng
matematicos.

dar una presentacion teorica completa
e & MeNo general en la resolucion de problemas
ducacién  Matematica debe enmarcarse dentro de 13

problematica mgag i
amplia de la evaluacion y en el desarrolio de las distintas

practicas argumentati
tativas, solg de esta manera el alumno/a podra apropiarse de los

conocimientos ne
Cesarios sobre |as bases de un razonamiento logico - critico como

lo demanda |a Sociedad aclual

Balacheff asume |a ;
i s argumentacion como prueba, Persuasion, al respecto expresa
umentacis '
Byl N es la exposicién de una tesis, controvertida, el examen
ecue - :
ncias, el intercambio de una Pruebas y puenas razones que la

sostienen, u ,
”Y .na Clausura bien o mal eStablecida” (Argumentacion Y
Demostracion, Nicolgs Balacheff, 1999)

Argumentar o
haimdad ) !en' Matematica es asumida el marcy de este trabajo. “como la

atemati Sy l-a nifia para elaborar Conjeturas a partir de upa situacion
m €a, producir argumentos Para defenger un enuncjado, que se

onstituye
¢ Ye en una pruepa o demostracién de la Propeosicion o idea

matemdtica que defiende”
nde”. Estas pruebag pueden Ser mediante recursos

materiales concretos, graficas, simbélicos, ora|es.

Teniendo en cuenta |a definicion anterior se preciso que Argumentar en
Matematica en el Primer Ciclo del Nivel Basico exige:
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r qué
Andlisis del o de los Juicios a argumentar para comprenderios y precaars

as lo que se afirma o niega.

. Encontrar los argumentos.

. Toma de posicion respecto al juicio a argumentar:
determinacion de la existencia o no de argumentos, sé adopla una po
determinada, de aprobacion o desaprobacién sobre el Juicio o idea emitida

a
. Expresion de la toma de posicién adoplada, de las razones y su defens
y los argumentos que la

crita, oral, simbolica,
ra ser defendida,

A partif de la
sicion

mediante los argumentos: La posicion adoplada
sustentan pueden expresarse de variadas formas: €S

elc., Pero siempre debe confrontarse con el colectivo P2
corroborada o variada.

,ComO garantizar las condicones para cada una de las operaciones al Primer
ciclo del Nivel Basico?

varias de €slas operaciones suponen una ilustracién o demostracion Por parte del
alumno, se destaca que en los basicos, Primer Ciclo, esta parte s€ lleva a cabo
explicitamente oral, grafica o escrita mediante didlogos, intercambios reflexivos,
pregumas' réspuestas, escucha atenta, expresion de una posicion en base @
acciones realizadas con objetos concretos, €on su justificacion adecuada. EN este
procese S€ asumen verdades |ogicas y se declinan argumentos no validos.

1. El nifo analiza |a proposicién a argumentar ¢ enunciados sencillos dé

acuerdo al nivel de dificultad requerido, utilizando |5 gstructura de proposiciones
similares a esta:

it Luis tenia un billete de cincuenta pPesos Yy gasts treinta en la cafeteria. ¢ Por
qué la sefora de la cafeteria le devolvio veinte pesps? @) Porque ella quiso, b)
porque 50 +30 son ochenta, ¢) Porque 50 + 20 son, setenta, d) Porque 50 — 30 son
veinte.

" El nifo en enunciados como éste al escoger una opcion debe analizar la
estructura del  enunciado mismo, elaborar suposiciones con su propio lenguaje,

defenderla con argumentos propios de acuerdo gl nivel.
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) Para enconlrar los argumentos el nifio o la nifa pueden recurrir a la
mprosunlnciOn de un dibujo sencillo o de la simbologla matematica conoclda,

glompre que fundamente |o que desea probar. lluslrar con ejemplos 0 buscar
contraejemplos sencillos,

3 Al expresar su acuerdo o desacuerdo con cualquiera de las opciones esla
|omando una Posicion agotando |a lercera y cuarta operacion.

4. Aljuslificar |ag fespuestas, dar razones, defenderlas, el nifo esta expresando
sus argumentos,

ario '
Es NeCesarno que se lleven gijuaciones al aula que propicien a expresion del

en cua ‘
e . lQuiera de las formas sefialadas: concreta, oral, simbolica, gtaion...
que garanticen el desarrojlg e las o

. peraciones anleriores, de forma tal que los
alumnos puedan  diseytir

Y demostrar o que plantean con una correcta

cion. N i
fica © hay estandar definido para el grado de figor y sistematizacion
exigble d& Una juslificacion  Matematica

emple

|usti

en segundo grado, por lo que la via
ada para ello ng eg lo relevante del proceso, sino |a jusliﬂcaclén misma, esto
indica que mientras mas diversigad metodolégica (maneras de demostrar) emplee
el nifio en sus justificaciones, mas dominio muestra de |4 habilidad.

Criterios para evaluar |3 formacién de la habilidaqg argumentacion.

La preocupacion por evaluar los resultados de la accién educativa es cada dia mas
universal y extendida. A |og equipos de funcionarios y entidades encargadas de 108
sistemas de medicion de logros se les presenta la disyyn(iva de desarrollar pruebas
de rendimiento con el objetivo de comparar el logrg de grupos de estudiantes con
otros grupos, escuelas vy territorios o para conocer, con el mayor nivel de detalles
posible, qué aspectos especificos, en forma de conocimientos, habilidades,

capacidades, sentimientos y valores logran en cqorrespondencia con el curriculo
preescrito.

Para constatar el nivel de logros alcanzados por los alumnos en cada uno de los
niveles de ensefianza, lo realizan rastreando el grado de desarrollo de ciertas
‘competencias cognitivas”, estas competencias son: ejecucion de algoritmos,
adquisicion de conceptos, resolucion de problemas y comunicacion.
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Nos hemos preguntado sobre cémo denominar al acto por el cual alguien hace

cosas con sentido, resuelve problemas y los explica, InteractGa comunicativamente

segun sean los distintosg contextos y agyme posiclones con criterio; tales

caracterislicas, deseables, en lodo ser humano, podriamos identificarlas como
propias de su “desempefio”,

La evaluacion debe evidenciar el nive| de desempefio en se encuentra g estudiante
evaluado.

Este desempefio ests delerminado por el uso que del conocimiento hace cada
persona. En esta Perspectiva, al habla

r del desemperio es muy Importante evitar |a
separacion de

l0s faclores cognoscitivos de los afectivos y volitivos, especlaimente
sl se liene en ¢

uenta el impacto de |a teoria en la practica educativa.

En nuestro trabajo hemos considerado treg niveles desempeno cognitivo vinculados

con la magnj

d y peculiaridag de los logros del aprendizaje alcanzado por
alumno en |ag

diferentes asignaturas del curriculo escolar:
Primer nivel, Capacidad del alumno para utilizar [ag gperaciones de carécter
basicas de yna asignatura dada, par, ello deberd reconocer,

cribir e interpretar los conceplos y propjagades esenciales en los que
ésla se Sustenta.

instrumental
identificar, deg

Segundo nivel,

Capacidad del alumno de establecer relaciones conceptuales,
donde ademas ¢

@ reconacer, describir e interpretar |og conceptos debera aplicarlos
au .
ha situacion planteada y reflexionar sobre sus relagjones internas.

Tercer nivel, Capacidad del alumno para resolver problemas, por lo que debera

reconocer y contextualizar |a situacién problemaic,

interrelaciones. establecer |ag estrate
realizado.

e
identificar componentes

gias de solucion, fundamentar o justificar 10

El que el alumno se enfrente a la resolucién o generacion de problemas es también

de relevancia sogial POr su aporte para el b

uen desempefio de los alumnos en 13
vida.

iUnivers
IBIBL 42
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gn cada una de las asignaluras eslos niveles se maniflestan atendiendo @ las
caracteristicas propias de las mismas.

4Qué tipo de razonamlonto puede producir un alumno de segundo grado del
nivel bisico?

La Matemalica usa dislintos tipos de razonamientos, como punto de partida, como

modo de generar enunciados. A| elaborar conjeturas nacidas de la genera“zacién

de propiedades que se dan en un conjunto de observaciones sé razona en forma

inductiva. También usa analoglas o razonamientos Inductivos, pero la verdad de 108
enunciados solo puede asegurarse haciendo razonamientos deductivos.

pentro del contexto de |a resolucion de problemas, el razonamiamo matematico
L]

A
flne QU8 Y1 CSlrechamente con las. maiematicas como comunicacion. como
modelacion y como Procedimientos

se entiende por razon |
denar ideas pa Ar desde la Perspectiva de esta investigacion, la accion de
or ra
namiento e egar a una conclusion o solucién de una situaciéon. EN el
razo SN §
€Cesario tener en cuenta algunos elementos como son la edad de

os niNos / as vy sy ni
| ient 7 St nivel de desarrollo. Se debe Partir desde niveles informales de
razonamiento hasta liegar a njyeles més elaborados,

El nifio y la nifia en sy Proceso de aprendizaje desa

i il ara
m ro rt dades P r
el razonamiento, llan ciertas habilida

‘ Las habilidades de razonamiento ponen en accion 108
ecanismos me ; _
m Ntales de relacion argumentativa, q,e deben utilizarse Paré
defender las propi ini _—

Propias opiniones, para justificar una cregngia una postura o actitud.

st o o 225 T 11 s g cominacon 8

posibilidades de apjicar |a I6gica a situaciones
concretas, por lo que sus razonamientos se sustentg i en acclones demostrables
con objetos concretos y €Xperiencias palpables, gp esta etapa las inferencias
producidas por el nifio responden a un proceso Quiado de estimulacion realizado Por
el docente. La de abstraccion no ha sido desarrollada aun en un nifio de segundo
grado; es por esto que mientras mas reales, sean las situaciones de aprendizajes
mas posibilidades de apropiacion habra por parte de los alumnos/ as.

Para razonar en Matematica el nifio Y la nifia tienen que dar cuenta del como y €l

porque para llegar a conclusiones, justificar las estrategias y los procedimientos
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pueslos en accion en el tratamiento de los problemas, formular hipotesis, hacer
conjeturas y predicciones, encontrar contragjemplos, usar hechos conocidos,

propiedades y relaciones para explicar loros hechos, encontrar patrones y

expresarlos matematicamente, yljlizar argumentos propios para gxponer ideas,

comprendiendo que la Matematica Mas que una memorizacion de reglas ¥
algoritmos, es logica y potencia |a capacidag de pensar. Se puede deducir que al
desarrollar la habilidad argumentar en |og aymnos se esld contribuyendo al
desarrollo del razonamiento I6gico, y Viceversa, ambas habilidades poseen accion€$

ilares
similares que conducen al mismo Propdsito si se enfocan de manera adecuada.

llegar a a
Para lleg rgumentar es necesario razonar sobre lo que sé Va @ defender. La

argumentacion es un modo de fazonamientg

Boero (1999) Describe las fagos
matematicas y produccién e teorema
1. Produccion de yna con
problematica,

a agolar para la construccion  pruebas
s.

jetura (incluyendo exploracion de la situacion
identificacion  ge “regularidades”, |gentificacion de las

condicio
nes bajo las Cuales ocurren tales irregularidades, identificacion de los

elem
entos para probar (g conjetura producida)

2. Formu
lacion  del enunciado de acuerdo con oonvenciones  culturales

c':somparlidas (esta fase suela conducir a un texto pyblicable)
Xploracion del contenido (y los limites de |a validez) de la conjetura:
elaboraciones heuristicas, semanticas y adn

relaci (formales) acerca de 128
elaciones entre hipotesis y tesis, entre otras,

Seleccion vy encadenamiento de argumentog teoricos coherentes en und
cadena deductiva, frecuentemente bajo la Quia de la analogia o en casos
especificos y apropiados, etc.

Organizacién de la cadena de argumentos en |5 forma de una prueba que €s
aceptable desde el punto de vista de los estandares matematicos vigentes.

. Aproximacion a la prueba formal. Esta fase puede faltar en |os teoremas de

los matematicos. En esta fase los detalles y errores sencillos pueden ser
identificados.

Estas seis fases pueden ser empleadas por los estudiantes del un nivel
Superior en el proceso de produccion de pruebas. Aunque las tres primeras
pueden ser desarrolladas en el Nivel Basico con un nivel de complejidad inferior
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como fasos provias o las dos sigulentes que aplican para Nivelos Supariors.
COMO 8O OXProso antoes,

Puede ocurrir que un paso sea agotado Junto @ olro, dobido 0 Que la
argumentacion es esencinlmente ospontanen y ol nino en Nivel gagico NO tlono
mucho en cuenta esa socuencla, os declr la urgumonluclbn Ocurre do manora
natural, @ veces Inconsclonte, ol maosirg os quion tiene on Cuonta g fas08 1
agotar durante el proceso de producelén de argumentos. La lmponnnciﬂ no
radica en que el nino agole o no una gerle do fases, sino en que argumento de

manera logica, deflenda U posicién y emploe pruebas verdadoras que o
sustenten,

1.5 Dlagnéstico del estado actya| do las condiclones para |2 formaclén y
desarrollo de la habllidad argumen

tar en ol rado del coleglo
APEC Minetta Roques n ol segundo ¢

Mediante diversas técnicas de la Investigacion pedagpgica se detectaron
insuficiencias en g| aprendizaje de la Matematica, ggpecificamente @n el
razonamiento I6gico Matematico en los alumngg y alumnas de segundo
grado del Nivel Basico de Colegio APEC Minelta Roqyeg.

En observaciones directas en |as aulas pudo congtatarse que los alumnos

realizan exitosamente operaciones matematicas aisladas como por ejemplo:

adicionar y sustraer nimeros colocados en forma vertical desligados de 1a

realidad, sin embargo en situaciones que involucran ggag mismas operaciones
pero que conllevan un razonamiento mas profundg y se presenlan ligadas a
situaciones  (problemas) sencillas muestran un porcentaje Significativo de
errores.

Un gran nimero de estudiantes ante problemas gencillos que involucraban
adicion y sustraccion desconocia qué operacibn realizar Para encontrar la
respuesta. Veamos un ejemplo de una situacién planteada en e| aula: Juana
acumuld 100 puntos en la competencia, José obtuvo 60 Menos que Juana.
¢Cuantos puntos obtuvo José? Luego se les presentaron opciones para

escoger la operacion que permitiera resolver el mismo problema, en ese punto

presentaron menos dificultades que en el anterior, pero fue realizado de manera

timida con bastante inseguridad.
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Por olra parte en el proceso se pudo observar la incapacidad de los alumnos /
as para emilir Julclos y opiniones, para expresar los porqué o argumentos y para
defender sus posiciones,

para corroborar l0s supuestos anteriores sg aplico una prueba expioratoria @ 42
estudiantes de segundo grado de una poblacion de 60 pertenecignies a 108
centros educalivos: APEC Fernando Artyro de Merifio (CAFAM) y APEG Minetta
Roques (COLAPEC). La prugbg fue elaborada con las siguientes competencias
curriculares: lectura y escritura de Nimeros naturales (con €l cero en las
unidades, en las decenas Y sin ¢ cero), valor de pos!ciéﬂ- resolucion de
straccion (reagrupando Y Sin reagrupar),
a decena, figuras geomeétricas, patrones
S contenidas en curriculo de Matematica

problemas que involucran adicign y su
propledad conmutativa, estimacion g |
geomélricos. entre otras Competencia
del segundo grado. (Anexo)

Los resultados de djc
ho exploro se reésumen en las siguientes afirmaciones:

Pobre dominio de
" las competencias curriculares: Resolucion de problemas, ¥
serlacion mediante diversos criterios

de soluciones,

estimacion de cantidades Y justificacién

Incapacidad
P ' Para expresar argumentos sencillog para fundamentar un
procedimiento o paso de| problema

No empleo de esltrategias de busqueda para resolyg, ,na situacion.
- Dependencia en g| trabajo.

Uso inadecuado de |a terminologia propia de |5 asignatura de acuerdo al
nivel.

En ese senlido, las competencias donde mayores indices de reprobados son las

marcadas en rojo, todas ellas conllevan un detenimiento por parte del nifio para
su realizacion.

Ademas se aplico una encuesta a 15 docentes dg| area de Matematicas de los

centros educativos mencionados, la cual arrojo los resultados siguientes
(Anexo).

- La motivacién del alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica es escasa.

- Los metodos y estrategias empleados no fomentan la discusién, el conflicto
grupal, la busqueda de soluciones por parte del alumno.
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Los docentes desconocen literatura que les orlente en la formacion de Ja
habllidad argumentar en Matematica,

Las actividades que desarrollan no promueven la reflexion y el pensamiento
critico, 80N POCO Novedosas y atractivas para el alumno.

Los recursos empleados en el proceso ensefianza aprendizaje son escasos:

gl tiempo asignado para el sistema de contenidos @ desarrollar no €35
suficiente.

Entre los factores principales que influyen en la apropiacion de las
competencias por parte del alumno estan: la molivacion, recursos
empleados, el tiempo dedicado a cada conenido, entre olroS:

. Las habilidades: resalucion de problemas, seriacion. jusuﬁcacibn de

soluciones son las que mas dificultades poseen en cuanto @ apropiacion se
refiere.

r[ "
por 0“3. parie, al analizar gf documento curricular normativo del area deé
Matematica se detect que:

» Elcurriculo motiva a |3 resolucién de problemas y |o enfoca coma Un eje
integrador.

 No especifica el tipg de habilidades bésicag 5 desarrollar por los
alumnos.

« Se limita a un listad de competencias a ensefigrge en cada grado.

En un analisis minucioso de los textos empleados para la ensefianza no sol0
descubrimos que éstos no ge corresponden Con el programa oficial en cuanto a
cantidad y orden de los contenidos. sino que los gjercicios Ofrecidos en 10S
mismos no fomentan el fazonamiento, algunos egtsn sobre o bajo el nivel
exigido para los grados, contignen insuficientes gjercicios Practicos para la
gjercitacion, lo que no permite una fijacion, aparentan estar contextualizados,
pero muchos se limitan a ejercicios rutinarios Cuya via de solucién el alumno la
aprende de manera memoristica.

Solo en una guia didéactica elaborada por una edjtorial (NORMA) para uso del
maestro del primer grado, se encontraron unos parrafos sencillos que
enfatizaban la importancia del desarrollo de habilidades argumentativas en el

nifo, en el area de Matematicas, ademas son escasas las orientaciones
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molodo!oglcl“ do los docentes con relacién a la argumentacion como habilidad
matematica

para continuar el procesos de bisqueda hacia las causas de las contradicclones
g0 aplico una encuesta a directivos (coordinadores) del area de Matematica (ver
anexo), confimando que los estudiantes muestran: pobre desarrollo de
nabllidades de razonamlento l6gico, y que esto se debe a que no €
propicia. en 1a clase de Matematicas, e| giajogo, la discusion. el analisis de
siluaclones entre olras habilidades.

Los resultados de la bisqueda dieron hage g fa Investigacion. inquietaron a

puscar una alternativa de solucién obteniendo como resultado la propuesta
sugerida.

consciente de 1a. importancia que coniev ol desarrollo de la habilidad

ren
argumenta 'a escuela basica, se analizaran algunos de los aspectos queé
deben deslacarse al momento de formar habilidades.

Todo este Proceso llevé a la afirmacién de que el bajo rendimiento mostrado per
alumnos se relaciona directamente con la manera en que se dirige el proceso
ensefianza aprendizaje de |a Matematica con relacign 5 la formacion de I
habilidad de argumentar, observando en los Programas curriculares poca
atencion al desarrollo de |a misma, no se enfoca como una habilidad, sin®
como parte de las estrategias que el maestro por deduccion asume que esta
implicita en el programa y |a tiene a su disposicion sj ggsea desarrollaria.

conclusiones del Capitylo

La asimilacion de habilidades esta acompafiada de procesos cognoscitivos.
Ello exige la atencion voluntaria y consciente, la ggimilacion real del sistema
de acciones que la conforman, asi como del conogimiento al cual esta asociada.
Ademas, su formacion y desarrollo requiere de |og alumnos comprender €l
significado y el valor de estas habilidades Y habitos para el Propio proceso del
conocer. Por lo tanto, para un buen desarrollg de la argumentacion en
Matematica se precisa de una adecuada planificacion, Sistematizacion y
organizacion del proceso teniendo en Cuenta que su ejecucion debe tener
como resultado primordial el desarrollo de la habilidad en los educandos.
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gs relevante destacar que la argumentaclén ha sido una habilidad poco
jrabajada en los nios y nifas de los primeros grados de Educacign Basica. Esto
gs asl debido a miltiples razones referentes a melodologlag, contenidos,
prop(')S“OS y al sistema Imperante. La educacion tradicional, cenrada en la
ransmision de conocimientos g un alumno pasivo que recibe y acepta lodo

como bueno sin emitir yna opinién de duda, no por lalta de capacidad para
nacerlo, sino por escasas Oportunidades

efectos de ese tj
LoS PO de ensenanza g, los y las estudiantes, @ cualquier nivel

neluido el superior

(,ncl:Jd . pfe .6). Son, entre otrog. 1) escasa capacidad analitica; 2) bajo
: e comprension:

nive n. 3) pobre desarro|q de la compelencia comunicativa, 4)

imposibilidad de apropiarse ) ¢
Nocimient ja; y 5) como
consecuencia de todo |o anterior, aus 0 por cuenta propia; ¥

con un minimo de coherencia o rigo
texto de cualq

Nivel Basico.

encia de un pensamiento critico. Analizar
f Una situacién o problema sencillo, 0 un

uler indole v
+ @8 tarea ingtil para el promedio de |os estudiantes del

Del mismo modo, e
o) Xponer con l6gica, en forma org 0 escrita, €s una proeza
que s0l0 logran algunos privilegiados. De ninglin mog

do!'“'f“c'i‘r‘0 Promedio que infiera alguna conclusién
observacion. A los estudiantes no se les esta ensefig

o se le pida al estudiante

sobre una lectura 0 una
ndo a analizar e inferir, s€

sefia a i
les en memorizar datos inconexos que luego nq podran manejar

confirma i
EstDi | la Necesidad de desarrollar habilic,lad(.;.S comunicativas en el
ante, la i
estud capacidad de aprender a aprender Que tanto S Menciona y Sé
plasma en papeles, pero que en realidad es todavig proyecto.

La habilidad argumentar desarrollada desde las Matematicas se constituye en
una herramienta de mucha importancia que llevaria al fomento de un discurso
légico, tanto oral como escrito. Esta competencia ng solo favorecerg un area del

conocimiento, sino el desenvolvimiento de los estudiantes en una sociedad tan
competitiva como la actual.
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con la intencion de favorecer el desarrollo de la habilidad argumentar en 0%
nitos y ninas de segundo grado del Nivel Basico se implemento [a propuesta

que presentamos en el capltulo siguiente,
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CAPITULO Il: PROPUESTA DE UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA
FAVORECER LA FORMACION DE LA HABILIDAD ARGUMENTAR EN
MATEMATICA EN EL 2do, GRADO DEL NIVEL BASICO.

.1 Estrategia metodolégica para |a formacién de la habilidad

argumentar en Matematica en ol 2do grado de la Educaclon
Béslca,

» Presupuestos tegricos en que se sustenla.

» Objetivos,

’
Secuencia de acclones del docente para: Planificar,
organizar,

habilidag

2 00n5|d0|’
2 aclones para la instrumentacién y concrecion.

Propue
PUesta de un sistema de tareas para un tema especifico.

3. Valoracién tedrica de |a estrategla

2.1Estrategia Metodolégica para la formagjgn de la habilidad
argumentar en Matematica en el 2do grado de |3 Educacion Bésica.

» Presupuestos teéricos en que se sustenta,

Enfoque histérico cultural de Vygotsky

= La concepcion del alumno iNserto en su Cultura, en sus
relaciones sociales Y €n SUS intergcciones con maestros Y
estudiantes de forma Permanente, interiorizando formas
concretas de su actividad interactiva, 1as que se convierten
en sistemas de signos que mediatizan y organizan el
funcionamiento integral de todas sus funciones psiquicas,
en este caso las habilidades.
La relacion entre pensamiento y lenguaje. Aln cuando estas

dimensiones no se identifican, el desarrollo de una implica

L
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necesarlamente el desarrollo de la olra, proceso que $€
representa en una interrelacion dialéctica,

« La unidad de lo afaclivo y lo cognitivo. La motivacion del
escolar y su disposicion intencional son procesos que deben
estimularse  simultineamente ~ durante  actividad de
aprendizaje, sin cuyo qesarrollo el aprendizaje se convertird
@n un proceso despersonaizado con una franca orientacion
pasivo-reproductiva, con pobre repercusion en el desarrollo
integral de la personaligag,

= El concepto de Zona de Desarrollo Proximo, se refiere ala
distancia que media entre lo que el nifio puede hacer con
ayuda de los demas e, el plano de la comunicacion y lo
que puede hacer solo, y como resultado del desarrollo
alcanzado, | autor deja sentado claramente que para qué
un aprendizaje se produzca, tiene que existir un
conacimiento anterior que le siva de soporte al Nuevo: al
mismo tiempo en este proceso g sujeto que aprende €S
guiado por otro.

» Didéctica desarrolladora Margarita Silyestre y José Silverstein

= Estructurar | proceso de ensefianza aprendizaje hacia la

bisqueda activa del conocimjento por el alumno
teniendo en cuenta las acciones a realizar por éste.

= Concebir un sistema de tareas para la busqueda Y

®Xploracién del conocimienty por el alumno. desde

Posiciones reflexivas, que estimyle y propicie e| desarrollo

del pensamiento y la independencia en €l €scolar.

Desarrollar formas de actiyigad y 9e comunicacion
colectivas, que favorezcan e desarrollo intelectual, logrando
la adecuada interaccion de |o individual con lo colectivo en
el proceso de aprendizaje.

= Estimular la formacion de conceptos y el desarrollo de los
procesos logicos de pensamiento, y el alcance del nivel
tedrico, en la medida que se produce la apropiacion de los

Lh
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conocimlentos y se gleva la capacidad de resolver
problemas.

= Alender las diferenciag ingividuales en el desarrollo de 105

escolares, en el transilo gel nivel logrado hacia el que s€

aspira,

Concepcién tedrica de |5 argumentacion en matematica

= Definicion habilidad argumentar en Matematica.
= Sistema Operacional,

" ensefianza de la argumentacion en Matematica desde esta propuesla se
sustenta en el caracter productiyg Y esencial de la interaccion social. La base de

ntacion e " '
ja argume § €l uso de lengua, “Argumentar es una actividad discursiva,
ol discurso €s €oncebido yng actividad social"

(Blaise Grize)
gegtin VYgotsky los proceseg psicolégicos de

los nifios / a5 estan culturalmente
mediatizados, Se estructuran histéricamente Y Surgen de la actividad. La

actividad es el componente esencial de Ia habilidad, gaqq que una habilidad se

consigue mediante el perfeccionamiento de |a accion, gl logro autentico de Ia

habilidad argumentar se lograra contextualizando las actividades que realizan
los nifios basadas en practicas argumentativas CONstantes, en circunstancias ¥
momentos especificos con la ayuda del docente.

gl rol del docente en el proceso desarrollo de la habiligaqd argumentar es de gran
relevancia en |os niveles basicos, A éste le atane Quiar el proceso, planificarlo de
acuerdo 2 los criterios ya sugeridos, pero no solg disefiar €l proceso, sino la
gjecucion del mismo, pues el planteamiento y defensa de argumentos por parte
del alumno es una tarea delicada. La ayuda del docente en el proceso del
conocimiento es problematizandolo y orientandolg en |a direccidn que sefiala los
proposilos educativos.

La reestructuracion del conocimiento se da en | que Vygotsky llamé Zona de
Desarrollo Proximo, es decir la distancia entre lo que el nifio puede aprender por
si solo y lo que es capaz de hacer con ayuda de| maestro y de sus iguales. En el

proceso de argumentacion el docente es | garante de la legitimidad y de la
validez epistemoldgica de lo que se construye en el aula
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(Nicolds Balachelf, 1999)

gi bien el docenle es el que garantiza el conocimiento, es el alumno quien se
ap,opia del mismo, por esty razon deben propiciarse la inleracgign para que
fluyan los saberes de| alumnado, g Interaccién social es Instrumento polente
que favorece 10s procesos de adquigicie, de autonomla y responsabjjigades 08
alumnos  SObre  su  actividad Yy prody

Proceso de argumentacion como |a mejor

" espuesta a los problemas planteados

gste trabajo considera g aprendiza
(aclores biologicos,
expariencias) por esta

o le como producto de la intervencion de
er
nos (madUl‘aCién) y faclores externos (medio y

pesarrollo Préximo g Vygotsky

ifio y la nifa de

El N 1:3 o Seégundo grado estan iniciando g| Periodo de las operaciones
re 0

conc que el docente debe propiciar |5 resolucién de problemas

os en la mani i i
pasad Mipulacion de materiales concretos qonsiderando el nivel Y
etapa en que se encuentran |os nifios y las nifias

Asi mismo [a ejecucion de esta propuesta ser efectiva en |a medida en que Se
haga hontfar a un conjunto de condiciones que segun Angel Villarini, propician el
aprendizaje autentico: 1 ) Traer 5 las sala de Clases gjtuaciones pertinentes, 2)
promaver f)portunidades de practicar aquellos Conceptos, destrezas y actitudes
que sé quieren suscitar, 3) facilitar el proceso de comunicacion y cooperacion
entre los educandos y educadores, 4) Evaluar el proceso de desarrollo del

estudiante y promover modelos de retrocomunicacion 5) Ayudar a crear un
ambiente de libertad, tolerancia y respeto.

» Objetivo de la estrategia.

La estrategia metodolégica tiene como objetivo esencial favorecer la formacion de
la habilidad argumentar en nifios y nifas del Primer Ciclo del Nivel Basico a través
de una tipologia de tareas basada en la resolucion de problemas, con un enfoque
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39”3" y comunicativo de la ensefanza de la Matemalica desde los contenidos

l lares establecidos.

qurriod

, secuencla de acciones del docente para; planificar, organizar, ejecutar
controlar el proceso de formacién de |a habilldad.

P,anlﬂcaclbn y organizacion

a) perivar Yy formular los objetivos (e aprendizaje especificando as
a0 clones concretas a ejecutar por log alumnos.

ofmar una habilidad es un proceso complejo, que se realiza paulatinamente sin
gpreciar: €N los primeros momentos, avances sustanciales en los alumnos, por 1o
que deben determinarse [os objetivos a largo, mediano y corto plazo, ademas de

delim"“f aquellos indicadores que permiten evaluar su grado de desarrollo en
nto. '

cada mome . El estudiante debe conocer los objetivos de la clase para una

mayor concrecion del proceso,

0 -
Los Proposilos de la  clase gepen elaborarse Considerando los siguientes

glementos 1) el contenido g ensedar, 2) La habiligaq a4 1a que contribuye €l
gprendizaje de dicho contenidg 3) el pilar que sg jyggra, es decir aquellas

destrezas, valores y actitudes 4) el procedimientq mediante el cual seran

alcanzadas esas destrezas, “Log propsitos deben reflejar los dominios QU€

alcanzara el estudiante: cognoscitivos, afectivos Y Psicomotor” (Bloom)

b) Realizar un analisis del contenido de ensefianza 4 partir de los objetivos
declarados.

Esta accion permite delimitar lo esencial de [o irelevante, delimitar las habilidades
a desarrollar, precisando el sistema de Operaciones que requiere cada una. Es
importanle determinar que conocimientos previos 0 condiciones deben poseer los
alumnos antes de iniciar el nuevo contenido, No solo del tema, sina de otros que o
pueden Ser pre-requisitos para determinar la relacion conceptual entre un tema y
ofro. Esto se lograra a través de la aplicacion ge pruebas exploratorias al inicio de
cada tema.

Se sugiere realizar una integracion de contenigos, objetivos y ejes considerando

los aprendizajes de los pilares de la Educacion segin la UNESCO,
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ct:,mplen-mnladciss con olros necesarigg

: para la formacién matem int [ del
alumno fa del Primer Ciclo de Basjcq; alica integra

Jhprander a conocer: aprender g Indagar, 5 inferir, a observar
Aprﬂndef a comunicar aprender 5 Pensar

aprender @ hacer: aprender 5 aplicar, g
aprender @ aprender: aprender 4 Crear
o inferir, @ sistemalizar, organizar.

«aorganizar, a redactar, g hablar.
Producir, a crear, investigar
Métodos para busqueda de sojyciones:

Aprendﬁf a ser: aprender a amargq .

rutar, a escuchar amar, a perdonar, a ayudar, a valorar, 8
dis rutdaly '

A pra"d"' a emprender: apreng, a planificgy ejecutar

: , a evaluar.
pprender @ convivir: aprender respetar

es are ;
. Conocimiento: ——== | Obletivos Conocimientos Habilidad

Aprender
) es
Razonamiento | 5 Nimeros es
OPeraciones Comparar
Matematico: Comunicay

Operar ¢on niimero

comunicacion 4
@ dos y tres cifras. | Calcular
solucion d y
problemas ¥ fom@ dq & conocer adicig Aprender
n,
Producir.
| — A

No es facil tarea ubicar el desarrollo de la habiligaq argumentar dentro de un
contenido especifico, dado a sy caracteristica jntegral, ésta puede y debe
permear todos los ejes y contenidos del area de Matematica. E| docente debe
empeiarse en hacer la integracion y derivacion pertinente para un mejor y
satisfactorio alcance sin descuidar ningln aspecto,

Es impoﬂa"te ver los aprendizajes que inVUIUCFE-ln cada pilar‘ eje y habilidad .
el ordenamiento y distribucion,

Ejecucion del proceso
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Acclones @ ejocutar por el docente para el desarrolio de la habllidad
argumentar en ol Primer Ciclo de Basica

Partir slempre de una siluacién real, planificada previamente, a partir del
andlisis del contenido a desarrollar.

Destacar qué compelencia Matematica corresponde al contenido 2
{rabajar.

Ubicar en qué eje del conocimiento ge enmarca el contenido.

. Determinar el pilar a integrar y |og aprendizajes que el mismo conlleva.

. Determinar a qué habilidad contribuye el desarrollo de ese contenido.
Diserio de actividades y evaluacion tomando en cuenta el objetivo.
¢Cémo formar la habilidad argumentar a partir de los objetivos, ol

sistema de ejes, los pilares y contenjgos expresados?

Partiendo de la concepcion de habilidades asumida: distinios modos de
actuar, de hacer que de manera consciente desarrolla el alumno a partir dé
orientaciones docentes y del sistema de operaciones propio de la habilidad
argumentar, €s posible desarrollarla sobre todo porque entran en juego aspectos
que permiten lievar a cabo ese sistema de operaciones,

Con la forma en que se integran los contenidos g| maestro puede orientar el
proceso de manera que el alumno aprenda cada Contenido, fortalezca los ejes Y
lleve a cabo las acciones que perfeccionadas sistematicamente lo llevarén @
formar |a habilidad. Partiendo del sistema operacional de la habilidad
argumentar, - este lrabajo propone un  enfoque integral, dinamico Y
contextualizado de contenidos, ejes y pilares, el cual lograré un desempefo
exitoso por parte de los alumnos en el area de Matematica.

Es integral porque se abarca contenidos, ejes Y pilares, organizados de manera
que el desarrollo sea equilibrado, es decir que se profundice en todos los
saberes en igual proporcion. Esta integracién trasciende a |a disciplina
Matematica como tal para abrir paso a la interdisciplinariedad.

Es dinamico, porque permite a los actores intercambiar, adoptar métodos
diversos, situaciones cotidianas que pueden emanar tanto del docente como del
discente.

P —
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¢) Disefar las tareas Concretag ¢,
n

gjecutadas por los estudiantes o

contribuir a la formacién gq la ha

el contenido especificq que seran

N 1as diferentes actividades docentes para
bllldad'

« La inlegracifm de las

= La compiejidad de las

matematicos con la

« Disefar tareas dond

Deben ser adaptadas a las condici

concedemos a s i6 i
U elaboracion. Resumimos |54 exigencias anteriores en su

caracter variado, suficiente y diferenciado
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fipos de tareas segun los nivelos de dosempefio cognitivo
- Tipo | (reproductivas o Mmecénicas)

a) L8 mama de Juan le comprs yn libro de 107 pesos. Escripe ¢ numero
o rrespondiente al precio del libro de Jyap

) cCudl de estas figura es un triangulgy Téchala

1O A

= Tipo Il (De alcance Medio)
- Resuelve el siguiente problema
* Ana gastd 185 pesos en | fer

que Ana: ¢ Cuantos Pesos gastg
c) 141

la del libro, Juan gast6 60 pesos menos
Juan? a) 120 b) 240

El nimero que g restarle 3 obtenemos 99.

)9  b)102 ¢) 105

= Tipo lll (generalizacion y produccién)
En el pais de las fj

5= 0O
110=|:| A
w0 AN o ¢

Representa los nlmeros: 125, 50 y 85

guras los nimeros sg escriben asi:

d) Disefiar el sistema de evaluacién

evaluacion
La - €S Una etapa del proceso de Mucha relevancia, permite al profesor
ua roc izai
eva | Z _e.so de aprendizaje de sus alumnos, detectando |as debilidades
para tomar decisiones a favor de mejorar. Ayuda al alumno a tomar conciencia de

ropio a

su Pbl pd vacr:ce, Para que ¢ Proceso - se realice de la manera mas objetiva
ible de

pos PENde, entre otros factores, de | formulacién precisa de los objetivos y
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n adecuada
. galecclo de log Indicadores que permiten orlentar tanto al docente
mo al alumno en la valoracion que se realiza

8 concrecion de 1os niveles declarados ¢

gmatica de la siguiente forma:

mal

. En esle nivel se
a,-ercidos formales eminentementq reprog

Uctivos (saber leer y escribir numeros.
gstablecer relaciones de orden g el

Sistema decimal, reconocer figuras planas ¥

que estos se encuentran, (Ver ejemplos)

problemas rutinarios, que tienen una v
mayoria de los alumngsg, que sin llegar
- den ser consideradas Completame

'a de solucién conocida, al menos para 1
a ser propiamente reproductivas, tampoco

aso en el de Nte productivas, gge nivel constituye un
; " |

pl’il‘ﬂef p ' arrollo de |5 Capacidad para aplicar estructuras Matematicas
ala resolucion de problemag

Nivel HIl. Problemas propiamente dichos, donde la via por lo general no €s
a

donde g| iyl de produccion de 10S
s matemati '
gstructura alicas complejas Y resolver proplemas que no implican

edimientog y algoritmos rutinarios $iNO
e goritmos rutinario
que posibilitan la puesta en escena de estrategiag Y

necesariamente el uso de estrategias proc

razonamientos y planes No

rutinarios que exigen al estudiante poner en juego g, conocimiento matematico
(Silvia Puig 2003)

—
problemas rutinarios: problema sencillos de agicion 0 su
implicita la solucién, por lo que el nifio no tigne que pensa

e —— e e————
straccign que su propia redaccion sugiere 0 lleva
"' Mucho para resolverlos.

para evaluar el nivel de desemperio de los alumnos y alumnas se elabord una
prueba con reactivos que incluian todas las competencias del grado enmarcadas
en los niveles ya mencionados,

Se puede apreciar que la argumentacion desarrollada desde la Matematica facilita
la evaluacion del desemperio del nifio y la nifia del Nivel Basico, sin necesidad de
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jomar como unico instrumento la tradicional prueba escrita individual (examenes),
4in0 que ayuda al mismo estudiante a elaborar sus propias pruebas para Justificar
o8 procesos. El sistema de Operaciones de esta habilidad es lo que lleva a este

ogr0: @ ravés de la creacion de sltuaciones de aprendizaje distintas donde el
gosemperio s hace realmente vigibje

conslderaclonea generales

iluaciones de ens
Las situa eflanza para desarrollar |a argumentacion a partir de esta
p;opuﬂs‘a deben reunir las siguientes Condiciones:
1- Poner a los alumnos / ag en situacig

e es falso n de decidir lo que es verdadero y lo
qu i

i e habe
2- Deb I para ellos una incerlidumbre sobre el resultado, es decir debe
permanecer. una inquietud, frytq de |

alumno a molivacién en que sé encuentra el

Los alumnos
| as deberan Producir un resultado y una explicacion.

. El docente de
4 rtinent ATStany Quiar el proceso haciendo Jas intervenciones
perinentes para aclarar donde si es preciso.

ue esto ocurr, .
para q a los énunciados de las tareas seran tales que 108 alumnos

enunciar i
puedan .una solucion y expresar argumentos en apoyo de Sus
conjeturas, es decir los enunciados no deben ser g

u capacidades
de los alumnos, Periores a las cap

ues i
Pues esto puede provocar Sentimientos adversos en lugar de

despertar el interés.

Es de gran importancia que e maestro tome en Cuenta |a etapa de aprendizaje

enc - :
g uentr‘an 108 alumnos, a fin de ajustar las actividades a la capacidad
del alumnado, sus intereses y necesidades

,Como debe desarrollarse |a cjage?

En cuanto a estrategias se refiere, el desarrg|lo de Ia argumentacion en
Matematica requiere de una Puesta en juego, un motivo que incite a los alumnos
a tener que asegurar la validez de una conjetura producida, por ejemplo
estableciendo una competencia entre grupos, * El docente no inducira el método
de trabajo, ni la validez del resultado, la clase debe debatir y luego el profesor
retiene las explicaciones correctas o no. E| docente debe tomar en cuenta las

experiencias previas del alumno. “el aprendizaje es significativo para el nifio
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cuando las (deas expresadas simbélicamente son relacionadas de un modo
5usmncial con lo que este ya conoge” (Aussubel)

pomentos que deben apreciarse o una clase para la formacién de la
argum»ntm:n’m en matematica
€n esle proceso el docente debera Organizar |os siguientes momentos:
0 ;
1. Trabajo 0 ejercitacion indidea| de cada alumno sobre e| problema
pianleado.

Trabajo en gru
2 Jo- €N grupo para hacer y afiche con sus ideas y 108 argumentos
para convencer.

ebate sobre i
3. D 'os afiches, en el que participa un representante de cada

equipo. Como los ni
q § nifios del primer ciclo no tienen muchas destrezas en la

elaboracién de afiches, pueden escribir sus conclusiones en hojas
sueltas, en sug Mascotas, rétulos, dibujos

4. Sintesis sobre |ag reglas utilizad
alumno/ as no egtan de acuerd
profesor aprovecharg Para mostr
necesario que la clase g ponga

as. Por ejemplo sj g¢ destaca que l0S
0 sobre cierta definicion o propiedad el
arles que en gggq punto de la discusion es
de acuerdg Sobre |as propiedades en las

que se apoyal. Otro ejemplo, si en el debate |5 ¢jage esta de acuerdo en
que una conjetura es falsa g Causa de

destaca que "algunos ejemplos no permiten
un enunciado”,

N contragjemplo, el profesor
probar la validez general dé

Control

| control debe ser vj
E o e er visto de forma pPeérmanente, tantq en Ia planificacién como
en la ejecucion del proceso y Puede ser realizagq por alumnos

(Auto evaluacion) y por los docentes (Heteroevajyacion)

Acciones que realizara e| docente Para el control de la planificacion y
organizacion:

a) Disefio de actividades de ejercitacion practica sobre cada tema en la
mascota, las cuales seran Corregidas en la siguiente forma: 1)
Correccién general mediante plenaria, usando y demostrando en el
pizarrén. 2) correccion individual, asignando trabajo extra para
aquellas competencias que muestren poco dominio, adaptandoles a
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los niveles de desempefo menclonados y acorde con los objetivos del
dia.

b) Evaluacion escrita al fing| ge cada unidad tema.

c) Elaboracién de una gy(q reforzamiento de las compelencias antes de
Iniciar la nueva unidac.

Acclones para la ejecucién:

a) Aplicacién de las aclividades Practicas para ejercitacion en cada clase.

l
b) Aplicacion de la evaluacion Individual y grupal. Cediendo un espacio a
la auto evaluacion de alumno / 4

Al reforzar ini
¢) Un tema, si [ Mayoria muestra dudas o poce dominio del

mismo, se injci

novedosos y eslrategias motjy

adora i~ar la guia practica
de reforzamient, s antes de aplicar 1a 9

» concrecion en ypa unidad temética.

Propuesta de Sistema de tareas

para la D de numeracion en
segundo a grado de Basica R

id
Esta unidad tiene distintog temas, se desarro|jaran actividades para 1

ompetencia de .
comp lectura y escritura de NUmeros, seriacién segin diversos
’

criterios.

ObsffWHCiO"i (El maestro puede trabajar por centenas, dado que no se puede
trabajar en una sola clase |a unidad completa, njiar con el 100, después de

aplicar diagnéstico y verificar 1o aprendizajes que poseen sobre el tema)

Propdsitos: Leer y escribir ngmeros naturales e 1 al 999, a partir de la
manipulacion de objetos concretos y situaciones ge sy cotidianidad.

Contar segun diversos criterios: de atras hacia delante, 1en1,2en 2,...

Fomentar el desarrollo del razonamiento logico matematico, mediante el juego
con los numeros,

Ejes a trabajar en la unidad:

Razonamiento matematico, democracia y participacion.
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pilares @ Integrar:

onder a conocer, aprender a comunicar, a hacer, a aprender, a ser.

AP ,
tividados:

anizados en semi circulo se iniciara con esta actividad:

ar a
A) Exploraclén de conocimientos; plantear una situacion © problema simil

aslei
oy Vamos a Jugar al domin, pero solo iniciara la part

oblema: ¢(Cual es el intruso?

P

‘) -
(b) (c)

Los nifios encontraran varias posibles respuestag:

da quien resuelva ese

« Elintruso es la ficha (b) porque es la tnica que esta en POSICION vertical.
« Elintruso el ficha () porque es la nica que (iene una parte en blanco:

« Elintruso es la ficha (c) porque es la Unica que tiene igual numero de
puntos en ambas partes.

o Elintruso es la ficha (d) porque es la (njca en '@ que la suma de sus
puntos es igual a 7.

El maestro hara preguntas sobre la numeracion de cada ficha, que tienen
similares, que tienen diferentes. ..

Una vez expueslos sus argumentos se interrogara sobre qué numero es ficha
intruso, lo escriben en la pizarra, dicen los nameros de las demas.
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Lo importante de esta actividad es que los nifios y nifas podran elegir U
posicion sobre la situacion y dar sus respeclivas justificaciones, Pueden elegir el
intruso desde dislintos puntos de vista, lo que los llevara a dascubrir con la

ayuda de 1a Zona de Desarrollo Préximo que depende desde qué criterio se
enfoque el enunciado que sustenta sy elaccion

B) Actividades de desarrol|o del procesgo:

Al resolver

el problema anterior se les puede colocar las fichas de otras
maneras para que identifi

quen los e[ementos que no perlenecen a una serie.
(SegL'm criterios de| docente)

gmpleando las fichag dg| doming |og nifios forman y escriben Sdeine
numerales, 0s leen en yo alta

ota: En el trab -
Nota o con los nimeros ¢l maestro enfatizar en que los alumnos
asimilen el

cambj

Mbio de 10 unidades por una decena y e 10 decenas por una
centena emPlear el material concreto elaboradg Para esos fines con cubitos
pequefios. Ejemplo.

00000noEOn

Diez decenas se cambian por una centena

-

Escriben numerales en el pizarrén y los leen en voz alta. Aqui el color designado

a cada a los valores de posicién permitira al Nifio un ordenamiento correcto de
las cantidades a la hora de realizar operacioneg

Actividades para realizar individual:

1- Escribe el nimero que representa cada ficha

[0 [ @ -
: Fo] BE
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Nota: El cuadro izquierdo representa las deconas y ol derocho las
ynidades.

. EN las siguientes fichas representa los siguientes numeros

-
S
L 78 N ] 110
'_'_..--"""___—_- [ p—
80 15
Fada nino explicard como reprewmeros y por qué lo hizo de es2

manera.

N Dl qué sigue y descubre |a regla:

gntregar una ficha con los modelos, los nifios usaran palillos para organizarlos
como 5@ indica en la figura,

iffos / as ob .
Los NiROS Servaran la secuencia en que se presenta, descubrir cuél €3 el

rmino de la secuencia y formular yn regla de formacign

Ll

H I 2 Los nifiog gncontraran que el grupo de
| ‘ = Palillos g sigue consta de cuatro ¥
| SeiS, descuprirdn dos maneras de
formular 13 regla,

v
e —

Luego del trabajo con los materiales concretog pasar al trabajo con los

nameros de forma simbélica. Uso def fibro de texto para aplicacion de lo
aprendido.

5- Adivina adivinador,

*Es un numero que esta entre 170 y 190, sus decenas valen 50, esta antes del
182 y sus centenas valen 800

“Tiene 100 unidades y 0 decenas,

-

Acciones del maestro para el control Y evaluacion del proceso:

* Corregir el trabajo individual de cada alumno: mascotas, fichas.

* Asignar [as tareas para la casa conteniendo ejercicios similares correspondientes
alos tres niveles de desemperio.
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Agignacion adicional para aquellos estygianies que trabajan con rapidez o toman
menos tiempo que el asignado para |5 realizacién del trabajo.

pplicacion de la prueba escrita individya en pareja de acuerdo a objetivo.

gistrar los resullados en la ficha de contro|

A elaborada que ofrece gsta propuesta.

i del medio, pali
d nidad95° decenas y centenas, .

concluslén del capitulo,

Al disefiar esta propuesta metodolagica b

a
contribuyen @ 12 formacien de 15 papiia
gasico pudo constatarse la

sada en tipos de tareas que

ad argumentar en 2do, Grado del Nivel
'Mportancia de la migma como habilidad

sarrollo del razonamjg ' atico, y
. nto |6gico matematico,
a necesidad de una Planeacign por parte del o la v

secuencia de acciones sugeridag e este trabajo.

comunicaliva que favorece el de

docente tomando en cuenta la

ficacion
La plani .Y Organizacién, la ejecucion Y el control de la actividad
docente SON acciones que ameritan ser llevadas cabo para una apropiada

integracion de la habilidad argumentar dentro del sistema de habilidades @
formar en la Matematica del Primer Ciclo ge Nivel hagi
sico,

de una sustentacion psicopedagogica que considerg
ee

medio social, a través de la Zona de Desarrollg pygyi
rox

asi mismo se precisa
alumno inserto en su
mo, que promueva |a

: ccion entre ni
intera nifnos / as, pues esta es una tarea delicada que conlleva la

pusqueda constante de estrategias para motivar

‘ , el proceso Y adaptarlo a [as
necesidades, intereses y

estadio  madyratiyo  del los alumnos.
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Conclusiones

Tal como ha sido sustentado en esta investigacion, la Educacion Dominican? &"
mnos /

la actualidad precisa de avances que contribuyan a la formacion de alu
ico

as competentes, que respondan a las exigencias del desarrollo socioeconom
y poltico el pais. Por esa razén, la formacien multilateral de nifios, j6venes ¥
adolescentes deber ser cuantitativa y cualitativamente superior.

Son multiples las habilidades que deben desarrollar los estudiante

primeros grados, dentro de las que se encuentran las reiacionad
entre estas (ltimas la

s desde 108
as con lo

especifico de las asignaturas y otras de caracter general,
argumentacioén juega un papel esencial.
A través de este estudio pudimos llegar a las siguientes
respecto:
do del
« El bajo rendimiento mostrado por los alumnos (as) del segundo 91
Nivel Basico est4 asociado a la manera como se dirige el proceso
ensefianza aprendizaje de la asignatura en contraste con lo qu
habilidades matematicas en los alumnos de este nivel.
» Los docentes no poseen los conocimientos necesarios, Ni orientaciones
tedricas referentes a la formacion y desarrollo de |a habilidad argumentar, es
un tema poco trabajado en el campo de la Matematica en Repoblica

conclusiones @l

e es formar

Dominicana.

* Los estudiantes de 2do grado no dominan las hapilidades contempladas en
el programa curricular.

 Formar la habilidad argumentar trasciende a la simple tarea de poner al nifio
a expresar sus ideas, conlleva una serie de destrezas que exigen un
pensamiento coherente y criticidad por parte del nifio y la nifia.

« Es una necesidad la integracion de la argumentacién al sistema de
habilidades a desarrollar en los grados del Primer Ciclo de Educacion
Basica; se aprende a hablar hablando, si e| estudiante no es orientado en
esta via jamés logrard alcanzar las competencias Comunicativas tan
favorables para un estudiante eficaz.
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La formacién y desarrollo de |a habilidad ar

gumentar representa para los
alumnos un

aporte decisivo para la consolidacién Y madurez de sus
conocimientos, as| Como el fortalecimiento de sus procesos axiologicos,
toma de decisiones y consecuentemente a la formacion de la personalidad.
La formacién de la habilidad argumentar en los alumnos / as esta
determinado por a metodologia de trabajo empleada por el docente para
esle proposito, as| como la profundidad y sistematicidad de su tratamiento
en los diferentes estadios del aprendizaje. Es pertinente una adecuada
organizacién del proceso enseflanza aprendizaje considerando la secuencia
de acciones siguiente: planificar, organizar, ejecutar y controlar el proceso de
formacién de la habilidad argumentar en el Primer Ciclo del Nivel Basico.

Los y las docentes deben orientarse en la cultura de la argumentacion por
Parte del alumnado. Es notoria la escasa actualizacién del cuerpo profesoral

con relacion a este tema, especialmente desde la 6ptica de las disciplinas
matematicas.

La formacién de la habilidad argumentar puede lograrse si se instrumenta

una estrategia metodolégica, basada en las tareas tipos segun los nivRies o
desempefio cognitivo.
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