EILINAP=C

W UNIV=RSIOAD AP=C

Decanato de Posgrado
Trabajo final para optar por el titulo de:
Maestria en la Ensefianza de Matematica Media —Superior

Titulo:

“ESTRATEGIA DIDACTICA PARA ELEVAR EL NIVEL DE
DOMINIO DE LA COMPETENCIA RAZONA Y ARGUMENTA
EN LA TEORIA CONJUNTISTA EN 38R GRADO DE
SECUNDARIA, LICEO EUGENIO MARIA DE HOSTOS,
VERAGUA”

Postulante:

Lic. Valeria Zayas M.
2015-3419

Tutor:

MSC. DAMARYS VICENTE DE LA RIVA

Santiago de Los Caballeros, Republica Dominicana
Abril, 2020.



AGRADECIMIENTOS

Primeramente, a Dios por permitirme subir un peldaiio mas en mi vida

profesional.

A mi madre, Luz Maria por esperar siempre lo mejor de mi y ensefiarme el

camino de la superacion.

A mi hermana, Lourdes por ser mi ejemplo que seguir y motivarme a ser mejor

cada dia.

Por ultimo y no menos importante, a mis hijos Slater, Llilenny, Blindely y

Jeferson por ser mi motor para seguir adelante.

Valeria Zayas M.



DEDICATORIAS

A Dios, por darme la vida, la salud y la sabiduria para realizar este proyecto.

A la Universidad UNAPEC por permitirme realizar mi estudio y por ayudarme a

desarrollar mis conocimientos que hoy poseo.

A los todos los profesores de UNAPEC por servirme de apoyo en este proceso

de crecer en mi vida como profesional.

A mi familia que me han motivado incondicionalmente brindandome su apoyo en
este proceso de superacion personal, asumiendo mis compromisos laborales y

personales.

A todos mis compafieros que de una forma unidad anduvimos este proceso junto

realizando actividades curriculares y fomentando amistades verdades.

A mi asesora de tesis MSC. Damarys Vicente de la Riva porque de una forma
profesional supo orientarme y guiarme en esta investigacion, colaborando asi en

un crecimiento tanto personal como profesional.

Valeria Zayas M.



RESUMEN

Este proyecto presenta una propuesta para elevar el nivel de dominio de la
competencia razona y argumenta relacionada con los temas de la teoria de
conjunto del 3er grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos Distrito educativo 06-07
Gaspar Hernandez provincia Espaillat. Para el logro de este objetivo se propone
implementar una propuesta que abarca cuatro (4) secciones de clase. Esto a través
de la implementacién de diversas estrategias y actividades didacticas, aplicando
recursos tecnoldgicos como PowerPoint, proyeccion de videos y herramientas
online para el aprendizaje de la teoria de conjunto. Para obtener los datos se utilizé
el andlisis del registro de grado especificamente en la calificaciones y valoraciones
de la competencia razona y argumenta e indicadores de logros relacionados con
los temas de la teoria de conjunto. Ademas, se interpretan los resultados de la
evaluacion diagnostica y valoraciones a través de la estadistica descriptiva en
tablas y gréficos. Las clases fueron planificadas tomando en cuenta las
competencias a desarrollar, los contenidos y los indicadores en los cuales los
alumnos presentan dificultades. Durante el desarrollo se propone la aplicacion de
recursos tecnologicos y la aplicacion de diversas actividades de aprendizaje como
la de actividades grupales e individuales y la resolucion de problemas. En este
proyecto se aborda la problematica que presentan los estudiantes del tercer grado
del nivel secundario del Liceo Eugenio Maria de Hostos, en el desarrollo de la

competencia razona y argumenta sobre el contenido de la teoria de conjunto.
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INTRODUCCION

A nivel mundial muchos organismos han estudiado acerca del crecimiento
educativo en diversas poblaciones. Desde la edad preescolar hasta el nivel
superior, y se ha llegado a la conclusion de que en el nivel secundario el individuo

tiene mayor posibilidad de alcanzar competencias para su desarrollo social.

El sistema Educativo Dominicano ha sufrido grandes transformaciones, en
cuanto a organizacion, actualizacion, presupuesto y la educacién esta teniendo
mas cobertura. ADEMAS, se estd ofertando una educacion de mas calidad y
equidad, la educacion tiene como finalidad esencial propiciar el desarrollo de las

competencias y capacidades humanas, mediante su participacion curricular.

A pesar de los grandes avances que ha tenido la educacién, continua con
algunas debilidades para desarrollar competencias como es el de razonar y
argumentar, donde a pesar de las capacitaciones, talleres, programas, planes,
nuevas estrategias, esfuerzos que hacen todos los actores del proceso
ensefianza-aprendizaje, los estudiantes contindan sin desarrollar esta
competencia, afectando esto el rendimiento académico de los alumnos y su

capacidad para desenvolverse en cualquier @ambito educativo.

En este sentido, en el Liceo Eugenio Maria de Hostos se observa en algunos
alumnos en el area de matemética que tienen debilidades en el desarrollo de la
competencia razona y argumenta. Esto se evidencia en el desempeiio de

aprendizaje de la teoria conjuntista y su utilidad en la vida cotidiana.

Este proyecto presenta una propuesta para elevar el nivel de dominio de la
competencia razona y argumenta relacionada con los temas de la teoria de
conjunto del 3er grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos Distrito educativo 06-

07 Gaspar Hernandez con un total de 28 estudiantes.

El interés para realizar esta investigacion es determinar la realidad en el
desarrollo de razonamiento y la argumentacion para definir conjunto y determinar
gué porcentaje de estudiantes se encuentra en un nivel de dominio bajo,

mientras que otros se encuentran en proceso y algunos logrado.



Ademas, algunos alumnos presentan dificultades para razonar, cuando un
conjunto esta expresado por comprension y enumeracion. Se observo, ademas,
en el libro de registro que algunos estudiantes estdn en la valoracion de

insuficiente con relacidon a este indicador.

En cuanto a la realizacion de operaciones con conjunto, algunos estudiantes
no pueden razonar sobre los pasos a seguir ni tampoco pueden argumentar
sobre el orden establecido. Este dato se confirma en el registro de grado donde

estudiantes se encuentran con una valoracion de insuficiente en este indicador.

Por otra parte, algunos alumnos no pueden razonar sobre las
representaciones de conjuntos aplicando diagramas como los de Venn-Euler.
Dato confirmado en el registro de grado con valoracion de algunos alumnos en
insuficientes. En este sentido sostiene (Acosta, 2017) que esta competencia es
fundamental para el desarrollo del conocimiento en los estudiantes. Ademas,
esta competencia incluye procesos que por si solos constituyen otras

competencias como la representacion y la comunicacion.

Para esta investigacion se plante6 como objetivo disefiar una estrategia
didactica para elevar el nivel de dominio de la competencia razona y argumenta
en la teoria conjuntista en 3®" grado de secundaria, Liceo Eugenio Maria de
Hostos, periodo 2018-2019. Ademas, identificar las estrategias didacticas que se
pueden proponer para elevar el nivel de dominio de la competencia razona y
argumenta en la teoria conjuntista en 3°" grado de secundaria, Liceo Eugenio
Maria de Hostos, periodo 2018-2019.

Otros objetivos consistieron en diagnosticar el nivel de dominio que tienen los
alumnos de la competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista. También,
valorar los factores que influyen para desarrollar la competencia razona y
argumenta en la teoria conjuntista en 3°" grado de secundaria, Liceo Eugenio
Maria de Hostos, 2018-2019.

El area de intervencién sera la asignatura de matemética, especificamente los

contenidos de la teoria de conjunto y la competencia razona y argumenta.

El disefio de esta propuesta consiste en impartir cuatro (4) secciones de

clases de 90 minutos a los estudiantes donde se desarrollen actividades de



aprendizaje donde los estudiantes puedan aprender a definir el concepto de

conjunto, clasificarlos y realizar operaciones entre ellos.

Las clases seran planificadas tomando en cuenta las competencias a
desarrollar, los contenidos y los indicadores en los cuales los alumnos presentan

dificultades.

Durante el desarrollo se implementaran la aplicacion de recursos tecnoldgicos
y la aplicacion de diversas actividades de aprendizaje como la de actividades

grupales y la resolucién de problemas.

Segun (Cardona, 2001) el nucleo del aprendizaje; es un proceso de aprendizaje
individual y una actividad compleja que exige la puesta en funcionamiento de una

serie de habilidades necesaria para su insercion en vida productiva.

En un primer capitulo se hace referente a todo lo relacionado con el marco
tedricos tomando en cuenta las investigaciones realizadas anteriormente, la
evolucion de la didactica, tipos de estrategias y las competencias especificas y

fundamentales.

En un segundo capitulo se encuentra la presentacion y analisis de los

resultados y disefio de la propuesta del topico teoria conjuntista.

La presente investigacion, es practica porque esta orientada
fundamentalmente a contribuir al mejoramiento de la educacion a través del
apropiado desarrollo de la competencia como un factor importante para el
desarrollo de otras competencias y por tanto lograr buenos resultados

académicos.

La realizacién de este estudio es conveniente porque permitira desarrollar la
competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista en los estudiantes del
tercer grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos del Distrito Municipal de Veragua,
Gaspar Hernandez, Provincia Espaillat. Esto proporcionard una descripcion sobre
los diferentes elementos que interactian en el proceso de aprendizaje de la

matematica en relacion a las competencias de razonamiento.

Esta investigacion tiene relevancia metodologica porque ofrecerd una nueva
estrategia didactica pertinente que permitira comprender los procesos de

aprendizajes de la matematica en relacion a la teoria conjuntos. En tal sentido,
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esta investigacion aportara informacion que pueden ser utilizadas en beneficio al

desarrollo de una educacion de calidad de esta asignatura.

La misma tendra utilidad metodoldgica, porque ayudaria a crear un nuevo

instrumento para la recoleccion o analisis.

Ademas, es tedrica, porque servira como base para otros estudios relacionados
con el aprendizaje por competencias en la teoria conjuntistas y aportara
informaciones relevantes al area de las matematicas. También, tendria
importancia trascendental, los resultados podran ser aplicables a otros fendmenos

0 casos parecidos a los ocurridos en el Liceo Eugenio Maria de Hostos.

Esta investigacion es mixta, porque se basé en la recoleccion de datos,
medicion numeérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de
comportamiento y probar resultados en los estudiantes de tercer grado del nivel

secundario mediante la aplicacion de una encuesta.

Explicativa porque evalué las estrategias de aprendizaje de la teoria
conjuntista. Por otra parte, la investigacion es de campo recoge datos
directamente de la realidad donde ocurren los hechos, sin manipular o controlar

variables algunas.

Los métodos tedricos que utilizd la investigacion fueron la Induccion —
Deduccion, se partio del analisis de la situacion y la necesidad de los alumnos
hasta convertirlo en una nueva estrategia para mejorar el nivel de la competencia

razonar y argumentar y disefiar una estrategia didactica novedosa y actual.

Los métodos empiricos permitieron que mediante la observacion de los
estudiantes del Liceo Eugenio Maria de Hostos y las demostraciones de

conocimientos expresados durante el desarrollo del tema la teoria de conjuntos.

Se llevo a consulta de expertos, en este orden se socializé con el director del
centro y comparieros de trabajo sobre las estrategias didacticas implementadas
durante el proceso.

Las técnicas que se emplearon permitieron la realizaciéon de la evaluacion
diagnostica, el rendimiento de los alumnos en el registro de grado y en la

aplicaciébn de un cuestionario para recoger informaciones sobre el nivel de



competencia sobre la teoria de conjunto. Ademas, observaciones durante el

proceso de ensefianza aprendizaje.

Esta investigacion estd orientada fundamentalmente a contribuir al
mejoramiento de la educacion a través del apropiado desarrollo de la
competencia como un factor importante para el desarrollo de otras competencias

y por tanto lograr buenos resultados académicos.

Segun lo investigado por (Sisniega, 2015) desde hace afios ha surgido el
debate sobre la manera de mejorar la educacion ya que se estan encontrando
dificultades para aportar el valor que les exige la sociedad en una economia global
basada en el conocimiento. Esto quiere decir, que se necesita mas dominio del
tema, sabiendo como encontrar la informacién necesaria, comprenderla y
analizarla; siendo capaces de recombinar aquellas asesorias y utilizarlas de un
modo eficaz y creativo. En este sentido, los centros educativos deben ser capaces
de ofrecer a sus estudiantes las cualidades que se necesitan para sobresalir en el

mundo globalizado actual.

Los resultados de esta investigacion valoran la importancia de implementar
diversidad de estrategias para el aprendizaje porque esto permite a los
estudiantes tener diferentes formas de aprender. En este estudio se asume que
la estrategia basada en problemas.

Por otra parte, los resultados de la prueba diagndstica aplicada a los
estudiantes del 3er grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos para evaluar el
nivel de desarrollo de la competencia razonan y argumenta en los temas
relacionados con la teoria de conjunto demuestran que los estudiantes presentan
deficiencias en los diferentes indicadores.

En relacion a la aplicacién del razonamiento y la argumentaciéon para
definir conjunto y clarificarlo los estudiantes un porcentaje se encuentra en un
nivel de dominio bajo, mientras que otros se encuentran en proceso y algunos

logrado.

Se determino que los docentes utilizan escasas estrategias para la
ensefianza y utilizan muy pocos recursos variados para el aprendizaje como son
los tecnolégicos. Esto influye en el aprendizaje los estudiantes porque se

muestran desmotivados cuando las clases son monoétonas. En este sentido, se



valora la importancia de implementar diferentes estrategias de ensefianza y

aprendizaje.

En esta investigacion se disefid0 una propuesta que consiste en la
implementacién de estrategias didacticas para elevar el nivel de dominio de la
competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista. El disefio consistio en
impartir cuatro (4) secciones de clases de 90 minutos a los estudiantes donde se
desarrollen actividades de aprendizaje donde los estudiantes puedan aprender

a definir el concepto de conjunto, clasificarlos y realizar operaciones entre ellos.

Durante el desarrollo se implementaran la aplicacion de recursos tecnoldgicos
y la aplicacion de diversas actividades de aprendizaje como la de actividades
grupales, la resolucion de problemas, la presentacion y explicacion de videos y

proyecciones y el uso de herramientas online para el aprendizaje.



CAPITULO I: ESTRATEGIAS DIDACTICAS DEL PROCESO
ENSENANZA APRENDIZAJES.

1.1 Antecedentes de estudio
Sobre el tema de la Estrategia Didactica para elevar el Nivel de Dominio

de la Competencia Razona y Argumenta en la Teoria Conjuntista existen
diferentes antecedentes tantos internacionales como nacionales. A continuacion,

se presentan algunos de ellos.

Principalmente (Costa, 2018) realiz6 un estudio titulado La Teoria de los
Conjuntos-T. El objetivo del estudio consistié en presentar algunos elementos de
una nueva teoria que estudia como los distintos agentes tales como maestros,
investigadores, pedagogos e instituciones que forman parte del sistema
educativo, configuran ambientes para el desarrollo de las habilidades cognitivas
de los sujetos. Los resultados muestran que los agentes que forman parte del
sistema educativo deben apropiarse de la teoria y materializarla en sus
respectivos espacios y escenarios académicos; aportando las criticas que

permitan con el debate la consolidacion de dicha teoria.

Por otra parte (Hidalgo, 2017) realizé una investigacion titulada La l6gica
Como Sistemas de Representacion de Procesos de Razonamiento. Esta se
presenta haciendo énfasis en los procesos argumentativos desde las reglas de
inferencia, y como complemento se enuncian algunos métodos directos e
indirectos de demostracion. El objetivo consistié en describir que especialmente
los estudiantes cuenten con mas herramientas que les permitan hacer
razonamientos sobre la verdad o la falsedad de una proposicion dada. Los
resultados muestran una estrategia didactica y metodolégica, basada en una
teoria constructivista, donde se deja al estudiante que construya su propio
conocimiento, de acuerdo con su grado para lograr el desarrollo del pensamiento
l6gico se presenta un conjunto de estrategias donde se incluyen actividades

variadas.

En una investigacion realizada por (Vidal, 2015) sobre Teoria de
Conjuntos. En esta se trabajan los axiomas de intencionalidad, del conjunto
vacio, del conjunto par no ordenado, de la union, el conjunto potencia y el

esquema axiomatico de separacién. El propdsito consistio en partir de axiomas
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y justificar las definiciones de las nociones y operaciones usuales sobre el
universo de conjuntos y se estudian las propiedades de tales conceptos y
operaciones. Se concluye que la teoria de conjuntos, en un primer momento, se

ocupa del estudio de los conjuntos que se obtienen a partir de los axiomas.

Por otro lado, (Palomino, 2019) realiz6 una investigacion titulada
Estrategias Didacticas para mejorar el aprendizaje en el area de matematica de
los estudiantes del primer afio de secundaria. La investigacion tuvo como
objetivo general determinar si la aplicacion de estrategias didacticas para
mejorar el aprendizaje en el area de matematica de los estudiantes. Como
resultado se observé en el pre test que el que el 5.6 % se encuentra en inicio, el
33.3 % en proceso, el 50 % en logro previsto y el 11.1 % logro destacado. En el
post test, el 0 % en inicio, el 22.2. % en proceso, el 44.4 % en logro previsto y el

33.3 % logro destacado.

En un estudio realizado por (Garcia D. V., 2018) titulado Estrategias
Didacticas para el desarrollo eficaz del &rea de Matematicas en los estudiantes
del 1er Ciclo del Nivel Secundario del Centro Educativo San Pedro Apdstol. El
objetivo general fue, implementar estrategias didacticas para mejorar el
aprendizaje eficaz en Matematicas. Los resultados indican que es de gran
influencia positiva su incidencia, pues esta misma representa un medio que les
exige mejora continua en el servicio y atencidén que requieren los estudiantes. La
investigacién también dio a conocer que los docentes consideran que las
estrategias permiten desarrollar al maximo los aprendizajes de los estudiantes

ya que son medios que viabilizan los procesos pedagdgicos.

Estos antecedentes mencionados anteriormente serviran como referentes
tedrico y metodoldgico para la realizacion de esta investigacion sobre la
Estrategia Didactica para elevar el Nivel de Dominio de la Competencia Razona
y Argumenta en la Teoria Conjuntista. Los mismos tratan sobre la teoria de

conjunto y la aplicacion de estrategias de ensefianza.



1.2 Estrategias didacticas
Las estrategias didacticas son uno de los principales conceptos a tratar
en esta investigacion, a continuacion, se presentan algunos conceptos de

acuerdo con diferentes autores.

Las estrategias didacticas de acuerdo con (Cataldo, 2017) son
procedimientos organizados que tienen una clara formalizacion/definicién de sus
etapas y se orientan al logro de los aprendizajes esperados. A partir de la
estrategia didactica, el docente orienta el recorrido pedagoégico que deben seguir
los estudiantes para construir su aprendizaje. Son de gran alcance, se utilizan

en periodos largos plan de estudio o asignatura.

Establece el (Servicio Nacional de Aprendizaje SENA, 2016), que la
estrategia didactica proyecta, ordena, y orienta el quehacer pedagdgico, para
cumplir los objetivos institucionales en cuanto a formacién. Entonces, la
estrategia didactica es una guia de accion que orienta en la obtencién de los

resultados que se pretenden con el proceso de ensefanza aprendizaje.

Por otro lado, (Diaz, 2014) las define como “procedimientos y recursos
gue utiliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando
intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera mas

profunda y consciente” (p. 19).

Cabe destacar que existe otra aproximacion para definir una estrategia
didactica de acuerdo con (Tebar, 2015) la cual consiste en: “en promover los
diferentes procedimientos que el docente agente utiliza en forma reflexiva y
flexible para lograr unos aprendizajes significativos en los estudiantes” (p. 7).
Bajo el enfoque por competencias, los agentes educativos encargados de los
procesos de ensefianza y aprendizaje deben ser competentes en cuanto al
ejercicio del disefio y/o planificacion de una clase, asi como también en la

operacionalizacion de situaciones de caracter didactico.

Las estrategias didacticas de acuerdo con (Melquiades Flores, 2014)
representan mayor importancia dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. A
través de ellas se puede ensefar diferentes maneras los contenidos
matematicos a fin de obtener un conocimiento constructivo. Lo que permitira al

docente implementar e innovar en la ensefianza para transmitir cada tema de
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matematicas, para ello tendra que proponer nuevos métodos, técnicas, recursos,
estrategias, que le sean faciles de utilizar para que al alumno se le facilite su

aprendizaje.

Sostiene (Instituto Profesional y Universidad Tecnologica de Chile
INACAP, 2017) que las estrategias didacticas son procedimientos organizados
gue tienen una clara formalizacién/definicién de sus etapas y se orientan al logro
de los aprendizajes esperados. A partir de la estrategia didactica, el docente
orienta el recorrido pedagogico que deben seguir los estudiantes para construir
su aprendizaje. Son de gran alcance, se utilizan en periodos largos (plan de
estudio o asignatura) y tienen dos caracteristicas principales: Los profesores son

facilitadores y los estudiantes protagonistas de su propio aprendizaje.

Sostiene el (MINERD, 2015) que las estrategias didacticas son formas de
pensamiento que facilitan el aprendizaje. Establecen un ambiente propicio para
el aprendizaje, con respeto y aprecio por la diversidad cultural y linguistica.
Permiten pasar de la recepcion pasiva de la informacion a la construccion del
conocimiento. Ayudan a que tanto los y las estudiantes como él o la docente
encuentren mejores respuestas. Las estrategias, van desde las simples
habilidades de estudio como el subrayado de la idea principal, hasta los procesos
de pensamiento complejo, como el usar las analogias para relacionar el
conocimiento previo con la nueva informacion.

Define (Laurencio, 2016) que una estrategia docente es un plan general de
accion gue se desarrolla de acuerdo con las posibilidades y capacidades del
estudiante y del docente, a sus gustos y disgustos, a sus intenciones, creencias
y demas. Es una linea general de accién que puede y debe cambiar conforme
cambian las circunstancias y que pretende lograr que el estudiante haga, por
decision propia y de manera libre, lo que el docente desea que haga o aprenda.

En este a investigacion se asume el concepto de estrategia didactica
planteada por el Ministerio de Educacion porque se enfoca en el conjunto de
acciones implementadas por los docentes con el propésito de producir
aprendizajes significativos en los alumnos. Ademas, estas proporcionan a los
maestros diferentes formas para gestionar actividades y recursos variados para

el aprendizaje.
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1.3 Tipos de estrategias didacticas

Existen diferentes tipos de estrategias didacticas, esto permite al docente
de contar con una amplia gama de opciones para ser implantadas en el proceso
de ensefianza y de esta manera producir clases mas dindmicas. A continuacion,

se desglosan las mas relevantes en esta investigacion.

1.3.1 Estrategias de recuperacion de experiencias previas.

De acuerdo con (Gutierrez, 2018) dentro de las estrategias que ayudan a
eficientizar el proceso ensefianza aprendizaje estad la de recuperacion de
experiencias y conocimientos previos, esta debe de utilizarse al inicio de cada
unidad de aprendizaje, (afirma que “Las estrategias para indagar en los
conocimientos previos contribuyen a iniciar las actividades en secuencia
didactica. Son importantes porque constituyen un recurso para la organizacion

grafica de los conocimientos explorados”.

Las estrategias de recuperacion de experiencias previas permiten que
los docentes valoricen los saberes populares y pauten y garanticen el
aprendizaje significativo de los conocimientos elaborados. segun el (MINERD,
2015) se puede recurrir al entorno de la escuela, al entorno familiar y hogarefio,
a las actividades de cuidado habitualmente desarrolladas por las mujeres o a la
escuela misma. Planificar la realizacion de visitas, excursiones o campamentos,

previendo qué y por qué se desea percibir y las formas de registro de lo percibido.

1.3.2 Estrategias expositivas de conocimientos elaborados y/o
acumulados.

Las estrategias expositivas de conocimientos elaborados y/o cumulados
presentan de manera organizada informacién a un grupo. Por lo general es el
docente quien expone, sin embargo, en la actualidad los estudiantes se
responsabilizan del desarrollo de esta técnica con propiedad, todo depende de
la seguridad que el docente impregne a su intervencién. Para (Herran, 2019), es
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importante por cuanto desarrolla en el estudiante seguridad para comunicarse y
exponer sus ideas; en el desarrollo de esta estrategia didactica juega dos roles,
como receptor de la informacion, pero también como participe activo de su propio

aprendizaje.

Para el (MINERD, 2015) estas estrategias utilizan materiales y recursos
diversos. Donde la comunidad, los maestros y los alumnos con habilidades
especificas, pueden realizar diversas actividades de recreacion dentro de la

institucion o fueran de ella.

1.3.3 Estrategias de descubrimiento e indagacion.

La estrategia de descubrimiento e indagacién permite incrementar el
potencial creativo de los estudiantes, recoger informacion y resolver problemas.
En este orden (Garcia, 2015) considera que el docente debe delimitar los
alcances del proceso de toma de decisiones y que, en la formacion por
competencias, es fundamental este ejercicio pues se forma al estudiante en la
creatividad individual y a aportar al grupo para sacar adelante la solucion a los

problemas y a los retos en su desempefio laboral.

Esta estrategia plantea el (MINERD, 2015) se utiliza para el aprendizaje
metodoldgico de busqueda e identificacién de informacién, asi como el uso de la
investigacion bibliografica y de formas adecuadas de experimentacion, segun las
edades, los contenidos a trabajar y los equipamientos disponibles. Pueden
realizarse también estudios de casos y actividades diagnosticas.

En este sentido el Ministerio de Educacion sostiene que estas estrategias
pueden combinarse con las de exposicion, con las de recuperacion de las
percepciones individuales y con las de problematizacion. Son particularmente
adecuadas para ser utilizadas al abrir o al cerrar una secuencia de aprendizaje,
ya que permiten integrar contenidos de diversas matrices conceptuales y

metodoldgicas.

Describe (Portilho, 2019) que el estudiante pone a juicio su propio
pensamiento, respetando y valorando la opinién y decisiones del otro, es critico
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de sus ideas y de las de los demas. Esta estrategia didactica exige al docente
hacer una cuidadosa seleccion del tema y de la orientacion al grupo, contribuye
al logro de competencias laborales por cuanto desarrolla conocimiento,
habilidades y destrezas en el tema especifico, pero también aporta a la creacion
de pensamiento critico, reflexivo y creativo, despierta valores de respeto y

tolerancia, indispensables actualmente en el trabajo.

1.3.4 Estrategias de insercion de maestras, maestros y el
alumnado en el entorno.

En el marco de estas estrategias se puede recurrir a algunas actividades
mencionadas en las estrategias de recuperacion de las percepciones
individuales, como las visitas o excursiones. Segun el (MINERD, 2015). La
diferencia esta en que en este tipo de estrategias se prevé un mayor
involucramiento, una dindmica de mayor intercambio con el entorno.

En este orden de acuerdo con el Ministerio de Educacion se trata de
procurar que se logre percibir, comprender y proponer soluciones para
problemas naturales, sociales y ambientales. En estas estrategias es posible
utilizar sisteméticamente la animacion sociocultural, entendida como
permanente contextualizacion de los aprendizajes escolares en las culturas de
las comunidades hacer uso de las aulas como espacios para compartir con la

comunidad.

1.3.5 Estrategias de socializacion centradas en actividades
grupales.

Las estrategias de socializacién centradas en actividades grupales de
acuerdo con (Guitert, 2015 ) afirma que el trabajo de grupo colaborativo es un
ingrediente esencial en el proceso de ensefianza aprendizaje basado en
competencias, todas las estrategias didacticas innovadoras incorporan esta
forma de trabajo como experiencia en la que el sujeto aprende y se forma como
persona. Refiere que esta metodologia es coherente con la esencia educativa

respecto del desarrollo de la capacidad mental de los seres humanos y se
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encuentra en el proceso de socializacion, la cual se permite en un grupo de

trabajo.

Lo planteado por las autoridades educativas del (MINERD, 2015). resaltan
gue un grupo permite la libre expresién de las opiniones, la identificacion de
problemas y soluciones, en un ambiente de cooperacion y solidaridad. Algunas
de las estrategias de socializacién que se pueden organizar y llevar a cabo son
las dramatizaciones, las puestas en escena de obras de teatro, la realizacion de
periédicos y boletines estudiantiles, la organizacién de entidades y grupos
estudiantiles para atender intereses especiales: el baile, la ejecucion musical, la

plastica, entre otras actividades.

1.3.6 Estrategia de indagacion dialégica o
cuestionamiento.

La estrategia de indagaciéon dialégica o cuestionamiento motiva a los
estudiantes a la discusion y analisis del conocimiento. El docente en el enfoque
de formacion por competencias tiene la responsabilidad de promover el
aprendizaje por medio de preguntas inteligentes y abiertas, animando al
estudiante a formular preguntas, conllevando a elaborar las respuestas. (Loredo,
2018), que la pregunta genera el dialogo abierto entre todos los miembros de la
clase y permite el trabajo colaborativo. El estudiante, por su parte, puede
descubrir sus hipétesis a partir de la busqueda de respuestas mediante la

investigacién permanente.

Por otro lado, (Villa, 2017) dice que esta técnica exige el andlisis y la
sintesis de la informacién obtenida; despierta criticas de sus propias ideas y de
las de los demas. Esta técnica es relevante en la formacion de técnicos laborales
por competencias, ya que en el mundo laboral estan las preguntas y los
problemas a los que se les debe dar respuesta. Implica que el docente desarrolle
la competencia para plantear preguntas, lo que le ayudara a evitar ser repetitivo

en sus estrategias didacticas.
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1.3.7 Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).

De acuerdo con la (Universidad de Cuenca , 2016) la estrategia de
aprendizaje basada en problemas favorece la construccion de conocimiento, el
desarrollo de habilidades y el desarrollo de actitudes. En el aprendizaje basado
en problemas los docentes, fomentan actitud positiva hacia el aprendizaje,
muestran preocupacion por los educandos como persona y respetan su
autonomia. En suma, son facilitadores del aprendizaje del aprendizaje,
proporcionan retroalimentacién inmediata y motivadora del educando en su auto
aprendizaje.

La (Red de Innovacion Docente en ABP, 2026) precisa que el docente
identifique las competencias que deben lograr los estudiantes, constituyéndose
en asesor del proceso de aprendizaje brinda la oportunidad de participar en la
discusion para llegar a la solucién de los problemas en forma dinamica. En el
ABP el estudiante es el Unico protagonista de su aprendizaje, ya que acude a
todas las fuentes para dar solucién a un problema determinado. El docente debe
retroalimentar de manera permanente el trabajo del estudiante en la solucién del
problema. En concordancia con el ABP estan las técnicas didacticas de la
pregunta, lluvia de ideas, juego de roles, discusién, trabajo de casos, entre otras,
encaminadas a la busqueda de respuestas y o soluciones a un hecho o
problema.

Es una estrategia de aprendizaje en la que plantea el (MINERD, 2016) se
utilizan problemas semejantes a los que el alumno o alumna enfrentara en su
vida con el objetivo de desarrollar las competencias. Esta estrategia se diferencia
de las tradicionales, pues en vez de exponer primero los contenidos y luego
trabajar su aplicacion en la vida diaria, inicia con el planteamiento de un problema
de la vida cotidiana que motivara al alumnado a investigar y aprender sobre un

determinado tema.

1.3.8 Estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos.

Carrasco, J. (2011) Define al método de proyectos como “una estrategia

0 en la cual los resultados del programa de estudios pueden ser identificados
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facilmente, pero los resultados del proceso de aprendizaje de los estudiantes no
son predeterminados o completamente predecibles”. El método de proyectos es
una estrategia que reconoce que el aprendizaje significativo lleva a los
estudiantes a un proceso inherente de aprendizaje, a una capacidad de hacer
trabajo relevante y a una necesidad de ser tomados seriamente. Este
aprendizaje requiere el manejo, por parte de los estudiantes, de muchas fuentes
de informaciéon y disciplinas que son necesarias para resolver problemas o
contestar preguntas que sean realmente relevantes.

A través de esta estrategia plantea el (MINERD, 2016) que los estudiantes
exploran problemas y situaciones de interés del contexto y asumen el reto de
crear o modificar recursos o procedimientos que permitan satisfacer una
necesidad. Que el proceso de realizar un proyecto se hace en colaboracion con
otras y otros y permite obtener resultados o productos originales que generan
interés y satisfaccion. Se pueden desarrollar proyectos de variados tipos, tales
como mejoramiento de la infraestructura escolar, de saneamiento del ambiente
comunitario o de creacion de instrumentos.

En esta investigacion se valora la importancia de implementar diversidad
de estrategias para el aprendizaje porque esto permite a los estudiantes tener
diferentes formas de aprender. En este estudio se asume que la estrategia
basada en problemas es una de la méas idonea para la ensefianza de la teoria
de conjunto porque se pueden plantear situaciones problematicas de la vida

cotidiana donde se desarrollen competencias como razonar y argumentatr.

1.4 Estrategias didacticas para la ensefianza de las matemaéticas

De acuerdo con (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file:///C:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n para que se obtengan resultados favorables en
la materia de mateméticas es necesario que se lleven a cabo alternativas que
beneficien la adquisicion de los contenidos por parte del educando. Para ello se
tiene que conocer adecuadamente los contenidos, asi como las teorias para el
desarrollo de un mejor entendimiento, reflexion, construccién de todos los

planteamientos o etapas en que se basan los temas.
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Estos temas segun este autor son la resolucion de problemas,
desarrollandolas de forma ordenada y gradual para que cuando se le presente y
explique al alumno los contenidos los adquiera de manera clara, precisa y
entendible desarrollando con ello la capacidad légica que tiene cada uno de ellos,
ésta es una manera practica que el docente puede emplear para facilitar la

comprension y resolucion de los contenidos matematicos.

1.5 Tipos de estrategias didacticas para la enseflanza de las
matematicas

A continuacién, se presentan un conjunto de estrategias didacticas para la
ensefianza de las matematicas. La aplicacion de estas estrategias permite el
desarrollo de la competencia razona y argumenta y son propicia para la

ensefianza de la teoria de conjuntos.

1.5.1 Estrategias de gestion para la ensefianza de las
matematicas

Sefiala (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file:///C:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n que esta estrategia tiene que ver con los
contenidos previos y con la nueva informacién; por ejemplo, él alumno tiene el
conocimiento de cdmo sumar, pero el docente de manera especifica dara nuevas
formas e incluso para comprobarlas utilizando material como canicas,

corcholatas y piedras.

En este orden, enfatiza el autor (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file:///C:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n que el alumno utilizara las técnicas de estudio
para facilitar la resolucion de los ejercicios que le transmite el profesor
obteniendo mejores resultados educativos. Esto porque se obtuvieron las
técnicas deberd tener una buena organizacion para utilizarlas segun la actividad

gue le pongan, reestructurando su informacién teniendo coherenciay semejanza
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con la nueva informacién que se le esta transmitiendo, con ello se lograra mayor
rendimiento escolar, desarrollo de habilidades de aprendizaje como de

asimilaciéon de los contenidos matematicos.

1.5.2 Estrategias de control para la ensefianza de las
matematicas

Indica (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file:///C:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n que al alumno se le facilitardn los
procedimientos que utiliza el docente para ensefiar los contenidos matematicos.
Ademas, el docente autorregulara los contenidos mejorando su presentacion
para que al alumno se le facilite su comprension, obteniendo mejores resultados,
mayor facilidad para comprender los contenidos y mayor recepcion de lo que

tiene que realizar para mejorar su nivel l6gico-matematico.

Agrega este autor que las habilidades cognitivas que el alumno va ir
adquiriendo seran utiles para el enriquecimiento educativo, donde los
conocimientos seran significativos y comprendera de manera constructiva los
ejercicios, problemas, figuras geométricas, formulas, probabilidad, diagramas de
arbol, obtencién de multiplos, entre otros temas donde el educando desarrollara
su comprensién, su analisis y razonamiento para mayor desenvolvimiento en
actividades que realice dentro del aula y que por consiguiente obtendra

resultados favorables en su evaluacion educativa.

1.5.3 Estrategias de apoyo paralaensefianza de las matematicas

Argumenta (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file:///C:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n que las estrategias de apoyo para la
ensefianza de las matematicas sin duda son importantes dentro del proceso
educativo, ya que el docente tiene que motivar al alumno mejorar su aprendizaje

matematico. A través de puntos en la asignatura, de recompensas, subirle de
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calificacion, entre otros incentivos que al alumno lo motiven a seguir
preparandose en los contenidos matematicos, generando mejores actitudes
dentro del aula, a seguir estudiando, realizando tareas, ejercicios, competencias,
mejorar en sus calificaciones, en base a esto obtendra mayor comprension de

los contenidos.

Afade este autor que el docente cumplird con su papel como guia,
motivador del conocimiento, brindando con ello nuevas alternativas para ensefiar
y que al alumno no se le dificulte aprenderse las tablas, las férmulas, los nombres
de las figuras geométricas, la resolucion de fracciones, la lectura de nimeros, en
otros temas que permitirdn obtener mayor rendimiento académico. Dando como
resulto mayor aprendizaje, mejor rendimiento escolar, un aprendizaje
constructivo y significativo por aprender los contenidos matematicos. Con todo
ello se logrard una armonia dentro del aula, manteniendo la participacion de los

discentes que son parte principal del proceso ensefianza y aprendizaje.

1.5.4 Estrategias de procesamiento para la ensefianza
de las matematicas.

Plantea (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file://IC:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n que estas estrategias se constituyen por tres
puntos esenciales que a su vez tendra que llevar el docente dentro del aula. El
primero se da a través de la repeticion de los conocimientos obtenidos,
manteniéndolos de forma significativa y constructiva para no llegarlos a olvidar,
pero sin llegar a la memorizacion. El alumno tendrd que seleccionar algunas
técnicas que le sirvan para adquirir los conocimientos y al mismo tiempo no

olvidarlos y utilizarlos cuando sean necesarios en una actividad cotidiana.

Ademas, autor argumenta que otro punto es la organizacion que obtenga
para desarrollar ejercicios, si no se lleva un orden perderé el interés para
aprenderlos, obtendra bajo rendimiento escolar, un pensamiento constructivo
escaso y por consiguiente los llevard a la practica de manera inadecuada

obteniendo errores en los resultados y procedimientos que tenga que realizar en
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los ejercicios. El tercer punto es la elaboracion tanto de nuevas técnicas como
de nuevas formas de ensenar los contenidos matematicos, sean a traves de la
computadora con el uso de software, de material ilustrativo, juegos, didacticos

gue de una u otra forma facilitaran el aprendizaje del educando.

1.5.5 Estrategias de personalizacion para la ensefianza
de las matematicas

Sostiene (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file:///C:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n que para aprender y entender los conceptos
matematicos es necesario que el docente los transmita de manera clara y
entendible, para asi propiciarle al alumno herramientas necesarias para resolver
problemas de una manera rapida, sencilla, entendible, facil de reflexionar ante
cualquier cuestionamiento, siendo critico de todo lo que se esta aprendiendo,
formandole un sentido investigador que pudiera poseer; al mismo tiempo
desarrollar su creatividad tanto para resolver ejercicios y ejercitacion de cada
contenido transmitido.

Plantea ademas este escritor que el alumno podré ser critico, analizador
y creativo en aspectos esto le permitira desarrollar su pensamiento constructivo
beneficiando su aprendizaje matematico. Para que el aprendizaje de las
matematicas sea constructivo es necesario que algunas ocasiones el profesor
personalice el aprendizaje, por ejemplo, cuando algin alumno no le entiende al
tema de fracciones podra hacerlo de manera individual, esto sera diferente para
el educando que le entienda facilmente, incluso los compafieros que entienden
podrian ensefar a sus demas compaferos y haya una retroalimentacion de los

contenidos entre ellos.
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1.4.6 Estrategia de Metacogniciéon en el aprendizaje
constructivista en la ensefianza de las matematicas

Enfatiza (Melquiades Flores, 2014) recuperado de
file:///C:/Users/D19C3586/Downloads/DialnetEstrategiasDidacticasParaUnApre
ndizajeConstructivi-6349169%2n que para desarrollar esta estrategia es
necesario conocer la naturaleza, estado o funcionamiento del proceso de
pensamiento de cada alumno que dara la posibilidad de adquirir
conscientemente todos los conocimientos, usando nuevos mecanismos para
reforzar el pensamiento asegurando el protagonismo del estudiante como

creador de su propio aprendizaje.

Por otro lado Vygotsky hace referencia a las “zonas de desarrollo proximo”
gue el alumno tiene que desarrollar, con la ayuda del profesor que como guia
pasara hacer un observador del aprendizaje del alumno, teniendo que aprender
a través de la experiencia, de la investigacion, al plantearse preguntas (Porque
de este resultado, que puedo realizar para facilitar mi aprendizaje, como puedo
resolver mi problema, que mecanismos utilizar para hacerlo facilmente) con esto
creara su propio aprendizaje obteniendo respuestas a sus preguntas realizando

Sus ejercicios solo y con sus técnicas para obtener los resultados deseables.

En este proyecto de estudio se asume como competencia propicia para la
ensefianza de la teoria de conjunto la Metacognicidbn en el aprendizaje
constructivista. Esta estrategia se enfoca en la competencia a desarrollar en este
sentido razonar y argumentar de una manera donde el conocimiento se

construya a partir de los sabes previos de los estudiantes.

1.6 Concepto de Competencia

Las distintas teorias y tendencias constructivistas tienen en comun su
intencion de explicar como se pasa de un estado de conocimiento a otro superior.
EL (MINERD, 2016). Establece en general, que el conocimiento no es una copia
de la realidad, sino una construccion humana. Esta construccion se va

produciendo como resultado de la interaccion con el medio fisico y social. Por
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tanto, depende de nuestros esquemas formados por saberes y experiencias

previas y las practicas culturales en las que estamos insertos.

Las competencias se refieren a la capacidad para actuar de manera
autbnoma en contextos y situaciones diversas, movilizando de manera integrada
conceptos, procedimientos, actitudes y valores. No se refieren de forma
exclusiva a habilidades cognitivas o al grado de eficiencia en la ejecucion,
implican un conjunto mucho méas complejo que incluye motivaciones, emociones

y afectos que estan situados y son mediados culturalmente. (MINERD, 2016)

El valor de ese concepto deriva de su vinculacion con la actividad reflexiva
del sujeto, del énfasis en la movilizacién de los conocimientos para la realizacion
efectiva de la actividad. Lo que se marca aqui es una didactica orientada a la
activacion y utilizacién de conocimientos pertinentes para afrontar las situaciones

y problemas que plantea el contexto de la actividad misma.

En este caso, la actividad tiene una finalidad y esa finalidad esta vinculada
a la solucion de problemas en contextos en los que se requiere la integracion de
saberes y la superacion de la forma fragmentada y reduccionista de la

ensefanza tradicional.

Plantea el (MINERD, 2016) que la realizacion éptima de la actividad
depende de la apropiacion y del uso de estrategias accesibles en el medio
sociocultural y de la capacidad de movilizarse para gestionar herramientas a las
gue no se tiene acceso. Esta capacidad de autogestion y de autorregulacion en
el uso de los saberes no se genera de forma espontanea. En el planteamiento
del (MINERD, 2016) Es el resultado de un proceso de aprendizaje que el
curriculo puede guiar, pero que corresponderd al sistema educativo como
totalidad hacer funcionar. Aqui hay que destacar la importancia de la formacion
docente y poner en el centro las competencias que debe desarrollar en su

profesionalizacion.

En esta investigacion se toma el concepto de competencia planteado por
el Ministerio de Educacién porque se enfoca en la capacidad del alumno de
actuar de manera autbnoma en la solucibn de problemas gestionando
conceptos, procesos y valoraciones. Esta teoria es idonea para el desarrollo de

la competencia razona y argumenta en la ensefianza y aprendizaje de la teoria
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de conjunto porque los estudiantes aprenden tanto definiciones como

procedimiento y valores.

1.7 Tipos de competencias

Sostiene el (MINERD, 2016) que las competencias se desarrollan a lo
largo de toda la vida, tienen como finalidad la realizacion personal, el
mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo de la sociedad en equilibrio
con el medio ambiente. El curriculo dominicano se estructura en funcién de tres
tipos de competencias: a) fundamentales, b) especificas y c) laborales-
profesionales.

1.7.1 Competencias Fundamentales

A partir del enfoque de competencia asumido el (MINERD, 2016), Se
promueve de manera integral la comunicacion intercultural que implica dialogo
auto critico y critico frente a la cultura propia y otras culturas. Desde esta
perspectiva, se propicia la construccion de espacios de negociacion y
cooperacion que conduzcan a espacios de humanizacion (MINERD, 2016). Las
Competencias Fundamentales del curriculo dominicano son: Competencia Etica
y Ciudadana, Competencia Comunicativa, Competencia de Pensamiento Légico,
Creativo y Critico, Competencia de Resolucion de Problemas, Competencia
Cientifica y Tecnoldgica, Competencia Ambiental y de la Salud, Competencia de

Desarrollo Personal y Espiritual.

1.7.2 Competencias Especificas.

Esas competencias especificas corresponden a las areas curriculares, se
refieren a las capacidades que el estudiantado debe adquirir y desarrollar con la
mediacion de cada érea del conocimiento. (MINERD, 2016). Se orientan a partir
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de las Competencias Fundamentales y apoyan su concrecion, garantizando la

coherencia del curriculo en términos de los aprendizajes

En el area de matematica la competencia especifica son razona y
argumenta, resolucién de problemas, modela y representa, utiliza herramientas

tecnoldgicas, comunica y conecta.

1.7.3 Competencias laborales-profesionales

Las competencias laborales-profesionales se refieren al desarrollo de
capacidades vinculadas al mundo del trabajo. Preparan a las y los estudiantes
para la adquisicion y desempefio de niveles laborales-profesionales especificos
y para solucionar los problemas derivados del cambio en las situaciones de
trabajo. Esas competencias estan presentes en las distintas especialidades de
las Modalidades Técnico-profesional y las Artes, asi como en la formacion laboral
gue incluyen los Subsistemas de Educacion de Personas Jévenes y Adultas y
Educacion Especial (MINERD, 2016).

La formulacion de las competencias especificas y las laborales-
profesionales deben incluir los conceptos, procedimientos, actitudes y valores
necesarios para un determinado desempenfo, asi como los contextos en que se
movilizardn y aplicardn estos conocimientos. Cuando el enunciado de la
competencia no explicita de forma directa algunos de los componentes
conceptuales, procedimentales o actitudinales, éstos se indican en los
contenidos (MINERD, 2016).

1.8 Competencia matematica

La competencia matematica implica la capacidad de aplicar el
razonamiento matematico y sus herramientas para describir, interpretar y
predecir distintos fendmenos en su contexto (Ministerio de Educacion, Cultura 'y
Deporte, 2015)
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La competencia matematica, considerando esta como la capacidad del
individuo a enfrentarse a problemas que pueden surgir en la vida real y de
resolverlos empleando, para ello, los conocimientos matematicos adquiridos en
su etapa 3 formativa, tanto en la educacion primaria como en la secundaria.
Como puede verse, el énfasis aqui reside en destacar aquellos aspectos de las
matematicas que tienen especial importancia fuera del aula. Cabe resaltar que
la actual Ley Educativa (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2015) ,
considera la competencia matematica estrechamente vinculada con las
competencias basicas en ciencia y tecnologia y, por ello, ambas juntas forman

una sola competencia de las siete competencias clave del curriculo

La Competencia Matematica se refiere a las distintas capacidades y
habilidades que muestran los estudiantes a la hora de analizar o reflexionar y
razonar los problemas matematicos que surgen en diferentes contextos (Acosta,
2017).

La Competencia Matematica cobra vida y sentido cuando el alumno es
capaz de utilizar los razonamientos para afrontar un problema que se le presente
en la vida cotidiana. El desarrollo de esta competencia se traduce en la utilizacién
de una serie de herramientas y conocimientos matematicos con los que se pueda
dar respuesta a una situacion del dia a dia y que pueda expresar correctamente

la solucion obtenida en el lenguaje matematico (Acosta, 2017).

Las matematicas también ayudan a los alumnos a desarrollar teorias para
llegar a ser pensadores independientes, capaces de llegar a una meta por
distintas vias. Los estudiantes con una buena formacién matematica logran tener
un pensamiento l6gico que les ayuda a resolver no sélo problemas cientificos,
sino también a enfrentarse a situaciones nuevas. Las habilidades matematicas
se utilizan en todas las materias dado que ese pensamiento critico que adquieren

les ayuda en todos los niveles (Acosta, 2017).

En este estudio se asume la definicién plateada por Acosta porque se
enfoca en la capacidad del estudiante de razonar. En este sentido el estudiante
utiliza la informacién y la procesa para aplicarla en la solucion de problemas del

contexto donde se desenvuelve de una manera autbnoma.
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1.9 Competenciarazonay argumenta

La competencia matematica razonar y argumentar es fundamental para el
desarrollo del conocimiento en los estudiantes. Desde hace mas de una década
se habla de la exigencia de evaluar por competencias, por eso los docentes
estan obligados a caracterizar las dificultades de los estudiantes en términos de
procesos para el desarrollo de estas competencias, identificarlas plenamente en
cada contexto, para asi poder implementar estrategias didacticas que las
fortalezcan y las posicionen como eje fundamental en la ensefianza-aprendizaje
de las matematicas. Ademas, esta competencia incluye procesos que por si
solos constituyen otras competencias como la representacion y la comunicacion
(Acosta, 2017).

Esto implica una serie de procesos que al irse desarrollando dan origen a
las distintas competencias matematicas, entre ellas razonar y argumentar, muy
notable en la definicién anterior por la importancia que tiene para poder describir,
explicar y predecir fendbmenos de la vida cotidiana, de la matematica y de otras

ciencias (Garcia, 2015).

Para razonar matematicamente hay que pensar matematicamente que
significa: examinar, reflexionar, formar y relacionar ideas , que ayuden a los
estudiante en el enfrentamiento de problemas en un contexto, instancia que
incluye muchos procesos cognitivos y meta-cognitivos como: identificar,
comparar, clasificar, resumir, representar, relacionar variables, establecer
analogias, planear, evaluar, retroalimentar y disefiar, ademéas con aspectos
asociados a lo afectivo como la disposicién y de tendencia de accion como la

persistencia (Bornachera, 2015).

1.10 Teoria de conjunto

Plantea (Zurita, 2016). La Teoria de Conjuntos es una teoria matematica,

gue estudia basicamente a un cierto tipo de objetos llamados conjuntos y algunas
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veces, a otros objetos denominados no conjuntos, asi como a los problemas

relacionados con estos.

El concepto de conjunto es intuitivo y se podria definir como una
"agrupacion bien definida de objetos no repetidos y no ordenados"; asi, se puede
hablar de un conjunto de personas, ciudades, gafas, lapiceros o del conjunto de
objetos que hay en un momento dado encima de una mesa. Un conjunto esta
bien definido si se sabe si un determinado elemento pertenece o no al conjunto
(Zurita, 2016).

Un conjunto es una coleccién dentro de un todo de distintos objetos
definidos por nuestra intuicion o pensamiento Esta forma de abordar los
conjuntos se llama concepcién intuitiva de los conjuntos. La nocion formal de
conjunto corresponde con fundamentos de la matematica que quedan fuera del
alcance de este texto. También queda fuera del alcance de este texto el concepto
de pertenencia. Vamos a asumir entonces que hay unos objetos que llamamos

conjuntos que poseen unos objetos que llamamos elementos (Pinero, 2017).

La exigencia del conjunto de referencia en la escritura de comprension es
importante. El “todo” de donde tomamos los elementos debe ser, de antemano,
un conjunto. De no ser asi, podemos tener problemas, como se muestra a

continuacion (Pinero, 2017).
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CAPITULO Il: PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS
RESULTADOS Y DISENO DE LA PROPUESTA DEL
TOPICO TEORIA CONJUNTISTA.

Este proyecto presenta una propuesta para elevar el nivel de dominio de
la competencia razona y argumenta relacionada con los temas de la teoria de
conjunto del 3er grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos Distrito educativo 06-
07 Gaspar Hernandez con un total de 28 estudiantes. Para el logro de este
objetivo se propone implementar una propuesta que abarca cuatro (4) secciones
de clase. Esto a través de la implementacién de diversas estrategias y
actividades aplicando recursos tecnoldgicos como PowerPoint, proyeccion de

videos y herramientas online para el aprendizaje de la teoria de conjunto.

Para el analisis de los resultados se implementara la observacion del
registro de grado especificamente en la calificaciones y valoraciones de la
competencia razona y argumenta e indicadores relacionados con los temas de
la teoria de conjunto. Ademas, se interpretan los resultados de la evaluacion
diagnéstica y valoraciones a través de la estadistica descriptiva en tablas y

gréficos.

2.1 Aspectos del contexto de lainvestigacion.

El Liceo Eugenio Maria de Hostos se encuentra ubicado en Veragua, Distrito
Municipal de Veragua, el cual pertenece al distrito 07 de Gaspar Hernandez de
la regional 06 de la Vega. Este liceo comenzd su operacion a mediado del afio
1998, bajo la direccién del Lic. William Merette, teniendo como cede la Escuela
América Urbino del mismo municipio en horario vespertino de 2 p.m. a 6
p.m. Hasta el afio 2011, el cual fue trasladado a su nuevo local y conservando
el mismo nombre de Eugenio Maria de Hostos, este Centro Educativo cuenta

con 21 aulas y una matricula de 643 estudiantes.

El Liceo Eugenio Marias de Hostos trabaja bajo la modalidad de tanda
extendida. Se trata del liceo con mejor planta fisica y modernidad de toda la
provincia Espaillat, tiene una estructura arquitectonica moderna con veinte aulas

docentes, dos laboratorios de ciencias muy bien equipados, un laboratorio de

28



informatica debidamente equipado con equipos de Uultima tecnologia, una
biblioteca con un amplio nimero de obras y libros, un salén de profesores, una
administracion con equipos modernos, salon multi usos, direccion, bafios con
agua permanente, una cancha mixta con utileria deportiva, salén de orientacién

entre otras areas comunes.

2.2 Analisis de la situacidon actual de la aplicacion de las
estrategias didacticas y desarrollo de la competencia
razonay argumenta de la teoria.

A continuacion, se presentan los resultados de la evaluacion diagnostica
aplicado a los estudiantes y la presentacion de los resultados de la observacién
del registro de grado sobre las valoraciones de la competencia razona y

argumenta e indicadores relacionados con la teoria de conjunto.

2.2.1 Presentacion de los resultados de la evaluacion

diagnéstica aplicado a los estudiantes
Tabla No. 1

Indicador: Explica lo que entiende por conjunto y por conjunto universo.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 13 45%
En proceso 8 29%
No logrado 7 25%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnoéstica aplicada a los estudiantes
De acuerdo a los datos encontrado el (45%) de los estudiantes logra explicar lo
gue entiende por conjunto y por conjunto universal, un (29%) esta en proceso,
mientras que el 25% esta no logrado (Tabla No. 1). Esto indica que un porciento

considerado de estudiantes no define el concepto de conjunto y universo.

Tabla No. 2
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Indicador: Distingue cuando un conjunto esta denotado por enumeracion y
por comprension.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 8 29%
En proceso 11 39%
No logrado 9 32%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Como puede observarse el (29%) de los estudiantes logra distinguir cuando un
conjunto esta dotado por enumeracion y por comprension, un (39%) esta en
proceso, en cambio un 32% esta en no logrado. Esto significa que un nimero
considerado de alumnos no diferencian cuando un conjunto esta expresado por
compresion ni por extension.

Tabla No. 3

Indicador: Usa los simbolos de la teoria de conjunto

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 8 29%
En proceso 9 32%
No logrado 11 39%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes
Como se muestra el 29% de los estudiantes logra usar los simbolos, un 32%
esta en proceso, pero un 39% no lo logra (Tabla No. 3). Estos datos demuestran
gue un porcentaje significativo de alumnos presentan dificultades para el uso de

simbolos aplicados en la teoria de conjunto.

30



Tabla No. 4

Indicador: Define la interseccién entre dos conjuntos.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 7 25%
En proceso 16 57%
No logrado 5 18%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes

Los resultados obtenidos muestran que el (25%) de los estudiantes logra definir
la interseccidn entre dos conjuntos, mientras que un (57%) esta en proceso, en
cambio el (18%) no lo logra (Tabla No. 4). Lo que muestra que un por ciento de

los alumnos no dominan el concepto de intercesion de conjunto.

Tabla No. 5

Indicador: Encuentra la interseccion de dos conjuntos dados.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 12 43%
En proceso 9 32%
No logrado 7 25%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes

Como puede apreciarse el (43%) de los estudiantes pueden encontrar la
intercepcion, por el contrario, un 32% esta en proceso, mientras que un 25% no
lo logra. Esto indica que un numero considerados de alumnos no determinan la

interseccion entre conjuntos.

31



Tabla No. 6

Indicador: Identifica conjuntos especiales utilizando su definicion o
caracteristicas.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 8 29%
En proceso 11 39%
No logrado 9 32%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Los resultados obtenidos muestran que el (29%) de los estudiantes pueden
Identificar conjuntos especiales utilizando su definiciéon o caracteristicas., por el
contrario, un (39%) esta en proceso, mientras que un (32%) no lo logra (Tabla
No. 6). Esto indica que un numero considerados de alumnos no identifican

conjuntos especiales utilizando su definicidn o caracteristicas.

Tabla No. 7

Indicador: Explica el proceso realizado para determinar las operaciones con
conjuntos.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 11 39%
En proceso 8 29%
No logrado 9 32%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnéstica aplicada a los estudiantes

Como puede apreciarse el (39%) de los estudiantes pueden ldentificar conjuntos
especiales utilizando su definicién o caracteristicas., por el contrario, un (29%)
esta en proceso, mientras que un (32%) no lo logra (Tabla No. 7). Esto indica
qgue un numero considerados de alumnos no identifican conjuntos especiales

utilizando su definicién o caracteristicas.
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Tabla No. 8

Indicador: Justifica el proceso realizado para determinar las operaciones con
conjuntos.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 12 43%
En proceso 9 32%
No logrado 7 27%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Los resultados obtenidos muestran que el (43%) de los estudiantes justifican el
proceso realizado para determinar las operaciones con conjuntos, por el
contrario, un (32%) esta en proceso, mientras que un (27%) no lo logra (Tabla
No. 8). Esto indica que un numero considerados de alumnos no justifican el

proceso realizado para determinar las operaciones con conjuntos.

Tabla No. 9

Indicador: Enuncia los pasos necesarios para realizar operaciones entre
conjuntos.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 12 43%
En proceso 6 21%
No logrado 10 36%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes

Como puede apreciarse el (43%) de los estudiantes enuncian los pasos
necesarios para realizar operaciones entre conjuntos, por el contrario, un (21%)
esta en proceso, mientras que un (36%) no lo logra (Tabla No. 9). Esto indica
gue un numero considerados de alumnos no enuncian los pasos necesarios para

realizar operaciones entre conjuntos.
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Tabla No. 10

Indicador: Utiliza gréficas y simbdlicas para organizar, registrar y comunicar
ideas que involucren conjuntos.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 10 36%
En proceso 11 39%
No logrado 7 25%
Total 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Los resultados obtenidos muestran que el (36%) de los estudiantes utilizan
gréficas y simbdlicas para organizar, registrar y comunicar ideas que involucren
conjuntos, por el contrario, un (39%) esta en proceso, mientras que un (25%) no
lo logra (Tabla No. 10). Esto indica que un namero considerados de alumnos no
utilizan graficas y simbdlicas para organizar, registrar y comunicar ideas que

involucren conjuntos.

Tabla No. 11

Indicador: Escribe conjuntos por enumeracion y comprension.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 9 32%
En proceso 11 39%
No logrado 8 29%
Total 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Como puede apreciarse el (32%) de los estudiantes escriben conjuntos por
enumeracion y comprension, por el contrario, un (39%) esta en proceso, mientras
gue un (29%) no lo logra (Tabla No. 11). Esto indica que un nimero considerados

de alumnos no escriben conjuntos por enumeracion y comprension.
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Tabla No. 12

Indicador: Identifica conjuntos en su entorno.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 16 57%
En proceso 8 29%
No logrado 4 14%
Total 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnéstica aplicada a los estudiantes

Los resultados obtenidos muestran que el (57%) de los estudiantes identifican
conjuntos en su entorno, por el contrario, un (29%) esta en proceso, mientras
gue un (14%) no lo logra (Tabla No. 12). Esto indica que un nimero considerados

de alumnos no identifican conjuntos en su entorno.

Tabla No. 13

Indicador: Reconoce cuando un conjunto es subconjunto de otro.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 13 46%
En proceso 6 21%
No logrado 9 28%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagndstica aplicada a los estudiantes

Como puede apreciarse el (46%) de los estudiantes reconoce cuando un
conjunto es subconjunto de otro, por el contrario, un (21%) esta en proceso,
mientras que un (28%) no lo logra (Tabla No. 13). Esto indica que un numero
considerados de alumnos no reconoce cuando un conjunto es subconjunto de

otro.
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Tabla No. 14

Indicador: Identifica conjuntos potencias y familias de conjuntos.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 11 39%
En proceso 9 32%
No logrado 8 29%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Los resultados obtenidos muestran que el (39%) de los estudiantes pueden
identificar conjuntos potencias y familias de conjuntos, por el contrario, un (32%)
esta en proceso, mientras que un (29%) no lo logra (Tabla No. 14). Esto significa
gue un nimero de alumnos no pueden identifican conjuntos potencias y familias

de conjuntos.

Tabla No. 15

Indicador: Realiza operaciones de union, interseccion y diferencia de
conjuntos.

Niveles de dominio Frecuencia Porcentajes
Logrado 11 39%
En proceso 8 29%
No logrado 9 32%
Total 28 100%

Fuente: Resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Como puede apreciarse el (39%) de los estudiantes realiza operaciones de
union, interseccién y diferencia de conjuntos, por el contrario, un (29%) esta en
proceso, mientras que un (32%) no lo logra (Tabla No. 7). Esto muestra que un
namero considerados de alumnos no realizan operaciones de unién, interseccion

y diferencia de conjuntos.
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2.1.2 Presentacion de los resultados de la observacion
del registro de grado sobre las valoraciones de la
competencia razona y argumenta e indicadores
relacionados con la teoria de conjunto

Grafico No. 1

Indicador del registro de grado: Realiza operaciones de conjuntos

Excelente (90/100)
14%

Insuficiente (0-69)
32%

Muy bueno (80
25%

Bueno (70-79)
29%

Fuente: Registro de grado del 3er.grado seccion B del Liceos Eugenio Maria de Hostos

El 32% de los estudiantes se encuentra en la valoracién de insuficiente (0-69) en
relacion con el indicador (Realiza operaciones de conjuntos), mientras que un
29% en bueno (70-79), en cambio un 25% muy bueno (80-89), por el contrario,
un 15% excelente (90-100). En relacidn con este aspecto se observa que un
numero considerado de estudiantes presentan deficiencias en el aprendizaje de

las operaciones entre conjuntos.
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Grafico No. 2

Indicador del registro de grado: Define conjunto y clasifica los diversos tipos de
conjuntos

Excelente (90/100)
14%

Insuficiente (0-69)
25%

Muy bueno
32%

Bueno (70-79)
29%

Fuente: Registro de grado del 3er.grado seccién B del Liceos Eugenio Maria de Hostos

El 25% de los estudiantes se encuentra en la valoracion de insuficiente (0-69) en
relacion al indicador (Define conjunto y clasifica los diversos tipos de conjuntos),
mientras que un 29% en bueno (70-79), en cambio un 32% muy bueno (80-89),
por el contrario, un 14% excelente (90-100). Se nota que un porcentaje
significativo de estudiantes no definen el concepto de conjunto, ademas no

pueden clasificarlos.
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Grafico No. 3

Indicador del registro de grado: Escribe conjuntos por enumeracion vy
comprension.

Excelente (90-100)
11%

Insuficiente (0-69)
32%

Bueno (70-79)
39%

Fuente: Registro de grado del 3er.grado seccién B del Liceos Eugenio Maria de Hostos

El 32% de los estudiantes se encuentra en la valoracion de insuficiente (0-69) en
relacion al indicador (Escribe conjuntos por enumeracién y comprension.),
mientras que un 39% en bueno (70-79), en cambio un 18% muy bueno (80-89),
por el contrario, un 11% excelente (90-100). En consecuencia, un numero
significativo de alumnos no pueden expresar conjuntos por extension ni por

comprension.
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Grafico No. 4

Indicador del registro de grado: Representa operaciones con conjuntos
mediante diagramas de Venn-Euler.

Excelente (90-100)
15%

Insuficiente (0-69)
25%

Muy bueno
21%

Bueno (70-79)
39%

Fuente: Registro de grado del 3er.grado seccion B del Liceos Eugenio Maria de Hostos

El 25% de los estudiantes se encuentra en la valoracién de insuficiente (0-69) en
relacion al indicador (Representa operaciones con conjuntos mediante
diagramas de Venn-Euler), mientras que un 25% en bueno (70-79), en cambio
un 21% muy bueno (80-89), por el contrario, un 15% excelente (90-100). Estos
resultados demuestran que un porcentaje considerado de estudiantes no
representan operaciones con conjuntos mediante diagramas de Venn-Euler.
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2.3 Analisis de los resultados

Los resultados de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes del 3er
grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos para evaluar el nivel de desarrollo de
la competencia razonan y argumenta en los temas relacionados con la teoria de
conjunto demuestran que los estudiantes presentan deficiencias en los

diferentes indicadores.

En relacion a la aplicacién del razonamiento y la argumentacién para
definir conjunto y clarificarlo los estudiantes un porcentaje se encuentra en un
nivel de dominio bajo, mientras que otros se encuentran en proceso y algunos
logrado. Esta situacién se evidencia en el registro de grado donde un porcentaje

de estudiantes se encuentran en la valoraciéon de insuficiente.

Ademas, algunos alumnos presentan dificultades para razonar cuando un
conjunto esta expresado por comprension y enumeracion. Se observo, ademas,
en el libro de registro que algunos estudiantes estdn en la valoracion de

insuficiente en relaciéon a este indicador.

En cuanto a la realizacion de operaciones con conjunto algunos
estudiantes no pueden razonar sobre los pasos a seguir ni tampoco pueden
argumentar sobre el orden establecido. Este dado se confirma en el registro de
grado donde estudiantes se encuentran con una valoracion de insipiente en este

indicador.

Por otra parte, algunos alumnos no pueden razonar sobre las
representaciones de conjuntos aplicando diagramas como los de Venn-Euler.
Dato confirmado en el registro de grado con valoracién de algunos alumnos en

insuficientes.
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2.4 Disefio de una estrategia para elevar el nivel de
competencia razona y argumenta en la teoria
conjuntista.

2.4.1 Area de intervencion

El &rea de intervencion sera la asignatura de matematica, especificamente los

contenidos de la teoria de conjunto y la competencia razona y argumenta.

En este proyecto se pretende abordar la problematica que presentan los
estudiantes del tercer grado del nivel secundario del Liceo Eugenio maria de
Hostos en el desarrollo de la competencia razona y argumenta sobre el contenido

de la teoria de conjunto.

El disefio de esta propuesta consiste en impartir cuatro (4) secciones de
clases de 90 minutos a los estudiantes donde se desarrollen actividades de
aprendizaje donde los estudiantes puedan aprender a definir el concepto de

conjunto, clasificarlos y realizar operaciones entre ellos.

Las clases seran planificadas tomando en cuenta las competencias a
desarrollar, los contenidos y los indicadores en los cuales los alumnos presentan

dificultades.

Durante el desarrollo se implementaran la aplicacion de recursos tecnoldgicos
y la aplicacion de diversas actividades de aprendizaje como la de actividades

grupales y la resolucién de problemas.

2.4.2 Propésitos de la propuesta

General

Promover el aprendizaje en los estudiantes el desarrollo de la competencia
razona y argumenta sobre los temas de la teoria de conjunto en secciones de
clase implementando diversas estrategias de enseflanza y recursos

tecnoldgicos.
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Especificos

e Disefar actividades de aprendizaje de la teoria de conjunto para el

desarrollo de la competencia razona y argumenta.

e Motivar a los estudiantes en el aprendizaje de la teoria de conjunto.

2.4.3 Metodologia

e Implementacién de recursos tecnologicos
e Actividades grupales
e Observacion de los aprendizajes

e Presentacién y explicaciéon de videos y proyecciones

e Usos de herramientas online para el aprendizaje

2.4.4 Bloque de contenidos
1. Nociones sobre el concepto de conjuntos y clasificacion

2. Utilizacion de graficas y simbdlicas para organizar, registrar y comunicar ideas
gue involucren

3. Descripcion de conjunto por comprension y extension

4. Operaciones entre conjunto union, interseccion, diferencia

2.4.5 Agenda general para el desarrollo de las secciones
de clase

Primera tematica: Introduccién a las Nociones de conjuntos y clasificacion

Primera seccidn de clase (Duracion 90 minutos)

Propoésito General:

Definir y clasificar diferentes tipos de conjuntos
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Competencias especificas:

e Razona sobre el concepto de conjunto y los conjuntos del entorno
inmediato.
e Argumenta sobre los diferentes tipos de conjunto.

Contenidos:

1. Nociones sobre el concepto de conjuntos y clasificacién

1.1 Concepto de conjunto
1.2 Notacién de conjunto
1.3 Conjunto unitario

1.4 Conjunto vacio

1.5 Conjunto finito

1.6 Cardinal de un conjunto

Estrategias:
Recuperacion de experiencias previas
Formacion de grupos

Presentacion en PowerPoint

Indicadores de logro:

Define conjunto y clasifica los diversos tipos de conjuntos

Recursos:
Laptop
Bocina

Data show

Organizacién:
Semicirculo

En grupos
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Actividades de inicio:

Registro de asistencia

Indagaciéon de saberes previos

¢, Qué entienden por conjunto?

¢,Cuales conjuntos identifican en el entorno?

Presentacion del tema: Nociones sobre el concepto de conjuntos y clasificacion

Socializacién sobre el propésito de la clase: Definir y clasificar diferentes tipos
de conjuntos

Actividades de desarrollo:

Proyeccién y explicacion en PowerPoint sobre el concepto de conjunto y su
clasificacion.

Solicitar a los estudiantes que construyan en pequefios grupos una definicion
propia de conjunto y escriban diferentes conjuntos que identifican en su entorno
inmediato.

Invitar a los estudiantes a que lean las definiciones elaboradas ante sus
comparfieros.

Actividades de cierre
Solicitar a los estudiantes a que recuerden el tema y propdésito de la clase.

Pedirles a los alumnos que expliquen los aprendido de la clase.

Actividades de evaluacion:
En una hoja responden las siguientes preguntas

1. ¢Qué entiendes por conjunto?

2. Escribe el nombre de algunos conjuntos conocidos
3. ¢ Cuando un conjunto es llamado vacio?

4. ¢Qué es un conjunto unitario?

Segunda tematica: Graficas y simbdlicas para organizar, registrar y comunicar
ideas que involucren

Segunda seccion de clase (Duracion 90 minutos)
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Propésito General:

Representar operaciones con conjuntos mediante diagramas de Venn-Euler.

Competencias especificas:

e Razona al representar operaciones con conjuntos mediante diagramas
de Venn-Euler.

e Argumenta al representar operaciones con conjuntos mediante
diagramas de Venn-Euler.

Contenidos:

2. Graficas y simbdlicas para organizar, registrar y comunicar ideas que
involucren

Diagrama Venn-Euler

Estrategias:
Recuperacion de experiencias previas
Formacion de grupos

Presentacion de videos

Indicadores de logro:

Representar operaciones con conjuntos mediante diagramas de Venn-Euler.

Recursos:
Laptop
Bocina
Data show
Cartulinas
Marcadores

Hojas en blanco
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Organizacion:

Semicirculo

Actividades de inicio:
Registro de asistencia
Indagacion de saberes previos
¢, Qué entienden por diagrama?

Presentacion del tema: Gréficas y simbdlicas para organizar, registrar y
comunicar ideas que involucren

Socializacién sobre el propoésito de la clase: Representar operaciones con
conjuntos mediante diagramas de Venn-Euler.

Actividades de desarrollo:

Proyeccién de un video sobre la teoria de conjuntos y el diagrama de Venn-
Euler.

Invitar a los estudiantes que en pequefios grupos representen en carteles
operaciones de conjuntos utilizando diagramas de Venn-Euler.

Solicitar a los estudiantes que expongan los diagramas elaboradas ante sus
compafieros.

Actividades de cierre
Solicitar a los estudiantes a que recuerden el tema y propdsito de la clase.

Pedirles a los alumnos que expliquen los aprendido de la clase.

Actividades de evaluacion:

En una hoja representar las siguientes operaciones
Union

Interseccion

Diferencia simétrica

Tercera tematica: Descripcidn de conjuntos por comprension y extension
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Segunda seccion de clase (Duracion 90 minutos)

Propésito General: Describir conjunto por comprension y extension

Competencias especificas:

e Razona al describir conjuntos por comprension

e Argumenta al describir conjuntos por extension

Contenidos:

3. Conjunto por comprensién y extension
3.1 Cuantificador existencial

3.2 Cuantificador universal

3.3 Conjunto por enunciaciéon

3.4 Conjunto por extension

Estrategias:
Recuperacion de experiencias previas
Formacion de grupos

Presentaciéon de videos

Indicadores de logro:

Describe conjunto por comprension y extension
Recursos:

Laptop

Bocina

Data show

Cartulinas

Marcadores

Hojas en blanco
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Organizacion:

Semicirculo

Actividades de inicio:

Registro de asistencia

Indagacion de saberes previos

¢, Qué entienden por la palabra comprension?

¢, Qué entienden por la palabra extension?

Presentacion del tema: Descripcion de conjuntos por comprension y extension

Socializacién sobre el propdsito de la clase: Describir conjunto por comprension
y extension

Actividades de desarrollo:

Proyeccion y explicacion en PowerPoint de la descripcion de conjuntos por
comprension y extension.

Invitar a los estudiantes que en pequefios grupos describan de conjuntos por
comprension y extension.

Solicitar a los estudiantes que expongan los trabajos elaborados de conjuntos
por comprension y extension.

Actividades de cierre
Solicitar a los estudiantes a que recuerden el tema y propdésito de la clase.

Pedirles a los alumnos que expliquen los aprendido de la clase.

Actividades de evaluacion:

En una hoja representan conjuntos por comprension y extension

Cuarta temética:

4. Operaciones entre conjunto unién, interseccién, diferencia
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Cuarta seccién de clase (Duracion 90 minutos)
Propésito General:

Realizar operaciones entre conjunto union, interseccion, diferencia

Competencias especificas:

e Razona al realizar operaciones entre conjunto union, interseccion,

diferencia
e Argumenta al realizar operaciones entre conjunto union, interseccion,
diferencia
Contenidos:

4.1 Unién de conjunto
4.2 Interseccion de conjunto
4.3 Diferencia de conjunto

4.4 Complemento de un conjunto

Estrategias:
Recuperacion de experiencias previas
Formacion de grupos

Presentaciéon de videos

Indicadores de logro:

Realizan operaciones entre conjunto union, interseccion, diferencia

Recursos:
Laptop
Bocina
Data show

Herramienta ThatQuiz
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Hojas en blanco

Organizacién:

Semicirculo

Actividades de inicio:

Registro de asistencia

Indagacion de saberes previos

¢, Cuales operaciones podrian realizarse entre conjuntos?

Presentacion del tema: Operaciones entre conjunto union, interseccion,
diferencia

Socializacién sobre el propdésito de la clase: Realizar operaciones entre
conjunto unién, interseccion, diferencia

Actividades de desarrollo:

Explicacion de operaciones entre conjuntos utilizando la herramienta
tecnoldgica ThatQuiz.

Invitar a los estudiantes que en pequefos grupos realicen operaciones
utilizando la herramienta tecnolégica ThatQuiz

Solicitar a los estudiantes que expongan ejemplos de operaciones utilizando la
herramienta tecnoldgica ThatQuiz.

Actividades de cierre

Solicitar a los estudiantes a que recuerden el tema y propoésito de la clase.

Pedirles a los alumnos que expliquen los aprendido de la clase.

Actividades de evaluacion:

En una hoja resuelven operaciones de union, interseccion, diferencia simétrica
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2.5 Evaluacion de la aplicacion de la estrategia para
elevar el nivel de competenciarazonay argumenta en la

teoria conjuntista.
Selecciona con una (X) la valoracion de cada indicador

Indicadores Regular | Bueno | Muy Excelente
bueno

Objetivos propuestos

Implementa diversas estrategias de
ensefianza y recursos tecnoldgicos.

Disefia actividades de aprendizaje
de la teoria de conjunto para el
desarrollo de la competencia razona
y argumenta.

Motiva a los estudiantes en el
aprendizaje de la teoria de conjunto.

Metodologia implementada

Se evidencia la recuperaciéon de
experiencias previas

Se desarrollan actividades de
formacion de grupos

Se presentan proyecciones y videos
para explicar las diferentes
tematicas

Se hace uso de herramientas online
para el aprendizaje de la teoria de
conjunto

Se implementan estrategias
expositivas

Indicadores de logros

Definen conjunto y clasifica los
diversos tipos de conjuntos
Representan operaciones con
conjuntos mediante diagramas de
Venn-Euler.

Describen conjunto por
comprension y extension.

Realizan operaciones entre conjunto
unién, interseccion, diferencia.
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CONCLUSIONES

En esta investigacion se muestran las conclusiones como resultado del
andlisis de estrategias didacticas para elevar el nivel de dominio de la
competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista en 3¢ grado de
secundaria, Liceo Eugenio Maria de Hostos, periodo 2018-20109.

En esta a investigacion asume la estrategia didactica como el conjunto de
acciones implementadas por los docentes con el propdsito de producir
aprendizajes significativos en los alumnos. Ademas, estas proporcionan a los
maestros diferentes formas para gestionar actividades y recursos variados para
el aprendizaje.

En esta investigacion se disefid6 una propuesta que consiste en la
implementacién de estrategias did4cticas para elevar el nivel de dominio de la
competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista. El disefio consiste en
impartir cuatro (4) secciones de clases de 90 minutos a los estudiantes donde se
desarrollen actividades de aprendizaje donde los estudiantes puedan aprender
a definir el concepto de conjunto, clasificarlos y realizar operaciones entre ellos.

Se identifico la importancia de implementar diversas estrategias para el
aprendizaje, y asi elevar el nivel de dominio de la competencia razona y
argumenta en la teoria de conjuntista, porque esto permite a los estudiantes
tener diferentes formas de aprender. En este estudio se asume que la estrategia
basada en problemas es una de la mas idénea para la ensefianza de la teoria
de conjunto porque se pueden plantear situaciones problematicas de la vida

cotidiana donde se desarrollen competencias.

Se diagnostico, el nivel de dominio de algunos alumnos para razonar y
argumentar, en los temas relacionados con la teoria de conjunto se demuestras

gue los estudiantes presentan deficiencias en los diferentes indicadores.

En relacion con la aplicacion del razonamiento y la argumentacion para
definir conjunto y clarificarlo los estudiantes un porcentaje se encuentra en un

nivel de dominio bajo, mientras que otros se encuentran en proceso y algunos
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logrado. Esta situacién se evidencia en el registro de grado donde un porcentaje

de estudiantes se encuentran en la valoracion de insuficiente.

En cuanto a la realizacibn de operaciones con conjunto algunos
estudiantes no pueden razonar sobre los pasos a seguir ni tampoco pueden
argumentar sobre el orden establecido. Este dado se confirma en el registro de
grado donde estudiantes se encuentran con una valoracién de insipiente en este

indicador.

Por otra parte, algunos alumnos no pueden razonar sobre las
representaciones de conjuntos aplicando diagramas como los de Venn-Euler.
Dato confirmado en el registro de grado con valoracion de algunos alumnos en

insuficientes.

En esta investigacion se valoraron los factores que influyen para
desarrollar la competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista en 3¢
grado de secundaria, Liceo Eugenio Maria de Hostos, 2018-2019. Entre estos
estan que los docentes utilizan escasas estrategias para la ensefianza y utilizan
muy pocos recursos variados para el aprendizaje como son los tecnolégicos. Esto
influye en el aprendizaje los estudiantes porque se muestran desmotivados

cuando las clases son mondtonas.

En este sentido, se valora la importancia de implementar diferentes
estrategias de ensefianza y aprendizaje. Ademas, la implementacion de recursos
tecnoldgicos de despierten el interés a os alumnos hacia el aprendizaje. Esto
permite que los estudiantes tengan diferentes opciones para el aprendizaje y
puedan desarrollar competencias cono la de razona y argumenta en los temas de

la teoria de conjunto.
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RECOMENDACIONES

Después de concluida la investigacion basada en elevar el nivel de
dominio de la competencia razona y argumenta relacionada con los temas de la
teoria de conjunto del 3er grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos Distrito
educativo 06-07 Gaspar Hernandez provincia Espaillat esto permite proponer las

siguientes recomendaciones:

A los docentes a implementar estrategias innovadoras para que los
estudiantes pueden desarrollar la competencia razona y argumenta en los temas

relacionados con la teoria de conjuntos.

Al equipo de gestion ofrecer talleres donde ofrezcan capacitacion continua
a los maestros para que estos implementen estrategias que le permitan a los

estudiantes desarrollar competencias.
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Estrategia didactica para elevar el nivel de dominio de la competencia
razona y argumenta en la teoria conjuntista en 3¢ grado de secundaria,

Liceo Eugenio Maria de Hostos, periodo 2018-2019.
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Planteamiento del problema

Segun Cardona, Gémez y Cardona (Cardona, 2001) el nacleo del aprendizaje;
es un proceso de aprendizaje individual y una actividad compleja que exige la
puesta en funcionamiento de una serie de habilidades necesaria para su insercion

en vida productiva.

El sistema Educativo Dominicano esta sufriendo grandes transformaciones,
en cuanto a organizacion, actualizacién, presupuesto y la educacion esta teniendo
mas cobertura, se esta ofertando una educacion de mas calidad y equidad ,la
educacion tiene como finalidad esencial propiciar el desarrollo de las
competencias y capacidades humanas, mediante su participacion curricular, a
pesar de los grandes avances gque ha tenido la educacion ,continua con algunas
debilidades para desarrollar competencias como es el de razonar y argumentar,
donde a pesar de la capacitaciones, talleres ,programas ,planes, nuevas
estrategias, esfuerzos que hacen todos los actores del proceso ensefianza-
aprendizaje, los estudiantes continan sin desarrollar esta competencia,
afectando esto el rendimiento académicos de los alumnos y su capacidad para

desenvolverse en cualquier ambito educativo.

En el Liceo Eugenio Maria de Hostos Veragua, se evidencia debilidades en la
implementacion de estrategias didacticas para el desarrollo de la competencia
razonar y argumentar al momento de resolver las operaciones que se le proponen
en el contexto del tema de los conjuntos e incorporar la teoria conjuntista a su
diario vivir. Ademas, son incapaces de argumentar e identificar conjuntos a su
alrededor, esta situacion se evidencia en los resultados de las evaluaciones en el
area de matematica. Por tanto, es necesario disefiar una estrategia para elevar el

nivel dominio de la competencia razona y argumenta en los alumnos.
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Objetivo general

Disefiar una estrategia didactica para elevar el nivel de dominio de la
competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista en 3° grado de

secundaria, Liceo Eugenio Maria de Hostos, periodo 2018-2019.

Objetivos especificos

Identificar las estrategias didacticas que se pueden proponer para elevar el
nivel de dominio de la competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista

en 3¢ grado de secundaria, Liceo Eugenio Maria de Hostos, periodo 2018-2019.

Diagnosticar el nivel de dominio que tienen los alumnos de la competencia
razona y argumenta en la teoria conjuntista en 3°" grado de secundaria, Liceo
Eugenio Maria de Hostos, periodo 2018-2019

Valorar los factores que influyen para desarrollar la competencia razona y
argumenta en la teoria conjuntista en 3°" grado de secundaria, Liceo Eugenio
Maria de Hostos, 2018-2019.

62



Justificacién de la investigacion

Practica: La presente investigacion esta orientada fundamentalmente a
contribuir al mejoramiento de la educacién a través del apropiado desarrollo de la
competencia como un factor importante para el desarrollo de otras competencias

y por tanto lograr buenos resultados académicos.

La realizacion de este estudio es conveniente porque permitird desarrollar la
competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista en los estudiantes del
tercer grado del Liceo Eugenio Maria de Hostos del Distrito Municipal de Veragua,
Gaspar Hernandez, Provincia Espaillat. Esto proporcionara una descripcion sobre
los diferentes elementos que interactian en el proceso de aprendizaje de la

matematica con relacion a las competencias de razonamiento.

Metodoldgica: Esta investigacion tiene relevancia social porque ofrecera una
nueva estrategia didactica pertinente que permitira comprender los procesos de
aprendizajes de la matematica con relacion a la teoria conjuntos. En tal sentido,
esta investigacion aportara informacion que pueden ser utilizadas en beneficio al

desarrollo de una educacion de calidad de esta asignatura.

La misma tendra utilidad metodoldgica porque ayudaria a crear un nuevo

instrumento para la recoleccion o analisis.

Tedrica: porque servird como base para otros estudios relacionados con el
aprendizaje por competencias en la teoria conjuntistas y aportara informaciones
relevantes al area de las mateméticas. Ademas, tendria importancia
trascendental, los resultados podran ser aplicables a otros fenbmenos o casos

parecidos a los ocurridos en el Liceo Eugenio Maria de Hostos.
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Marco tedrico
Antecedentes

Segun (Sisniega, 2015) desde hace afios ha surgido el debate sobre la
manera de mejorar la educacidon ya que se estan encontrando dificultades para
aportar el valor que les exige la sociedad en una economia global basada en el
conocimiento. Esto quiere decir, que se necesita mas dominio del tema, sabiendo
como encontrar la informacion necesaria, comprenderla y analizarla; siendo
capaces de recombinar aquellas asesorias y utilizarlas de un modo eficaz y
creativo. En este sentido, los centros educativos deben ser capaces de ofrecer a
sus estudiantes las cualidades que se necesitan para sobresalir en el mundo

globalizado actual.

(Olvera Cruz, 2013) realizé una investigacion titulada Una Propuesta para la
Ensefianza de Conjuntos en Secundaria. La idea principal de la tesis fue presentar
a los conjuntos como lo que son, una parte basica en la matematica. De acuerdo
con Hernandez. H. (2003) La Teoria de Conjuntos es un lenguaje. Sin ella, no sélo
es imposible hacer matematicas, sino que ni siquiera podemos decir de qué se
trata ésta. Es lo mismo que intentar estudiar literatura francesa sin saber algo de
francés. Y en la educacion a nivel secundaria, se propone que se trabaje de
manera que el alumno los vaya asimilando con ejemplos cotidianos y sobre todo
gue no se dejen como un tema independiente a los demés, sino al contrario,
mostrar su relacion con otras areas para que al llegar al bachillerato se facilite su
aplicacién en la soluciéon de inecuaciones, definicion de funcion, calculo de
dominios y rango de una funcién. Todos los profesores de nivel secundario que

trabajan con matematicas tendrian que manejar el tema de conjuntos.

(Minerd, componentes del disefio curricular , 2011) Competencia es la
capacidad para actuar de manera eficaz y autbnoma en contextos y situaciones
diversas movilizando de manera integrada conceptos, procedimientos, actitudes y
valores. Las competencias se desarrollan de forma gradual en un proceso que se
mantiene a lo largo de toda la vida, tienen como finalidad la realizacion personal,
el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo de la sociedad en equilibrio

con el medio ambiente.
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(Minerd, 2016) Las competencias especificas corresponden a las areas
curriculares. Estas competencias se refieren a las capacidades que el
estudiantado debe adquirir y desarrollar con la mediacion de cada area del
conocimiento. Se orientan a partir de las Competencias Fundamentales y apoyan
su concrecién, garantizando la coherencia del curriculo en términos de los

aprendizajes.

Las estrategias de ensefianza y de aprendizaje son secuencias de actividades
y procesos, organizados y planificados sisteméaticamente, para apoyar la
construccion de conocimientos y el desarrollo de competencias. Posibilitan que el
estudiantado enfrente distintas situaciones, aplique sus conocimientos,
habilidades y actitudes en diversos contextos. Las estrategias son intervenciones
pedagogicas realizadas en el ambito escolar que potencian y mejoran los

procesos y resultados del aprendizaje. (Minerd, 2016)

Marco conceptual

Aprendizaje: Es un proceso donde el individuo adquiere ciertos
conocimientos, aptitudes, habilidades, actitudes y comportamientos. Esta
adquisicion es siempre conciencia de un entrenamiento determinado. El
aprendizaje supone un cambio adaptativo, y es resultante de la interaccion con el
medio. (Jurado, 2003)

Ensefianza: Es la serie de actividades que realiza el docente para estimular,
conducir y evaluar permanentemente el proceso de aprendizaje. Es un proceso

creativo que esta en intima relacion con el aprendizaje. (Guzman, 2003)

Estrategia: Es el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la
ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de
orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido. (Kuznik A
Hurtado, 2010)
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Estrategias de Ensefianza: Son estrategias que consisten en realizar
manipulaciones o modificaciones en el contenido o estructura de los materiales
de aprendizaje o por extensién dentro de un curso o una clase con el objetivo de

facilitar el aprendizaje y la comprension de los alumnos. (Hernandez R.G., 2003)

Recurso: Son los medios o materiales que favorecen el desarrollo de
competencias, ayudan a organizar el conocimiento, facilitan el proceso de
investigacién, promueven el autoaprendizaje, estimulan la imaginacion y dan

soporte al desarrollo de procesos educativos dinamicos y participativos.

Competencia: Es la capacidad para actuar de manera eficaz y autbnoma en
contextos diversos movilizando de manera integrada conceptos, procedimientos,
actitudes y valores. (MINERD, 2013).

Competencia matematica Razonar y Argumentar (CMRA) también se
asume a partir de los planteamientos del proyecto (Pisa, 2013), Una habilidad
matematica que se activa a lo largo de las distintas etapas y actividades asociadas
a la alfabetizacion matematica se conoce como razonamiento y argumentacion.
Esta capacidad involucra procesos de pensamiento Iégicamente arraigados que
exploran y vinculan los elementos de un problema para hacer inferencias a partir
de ellos, comprobar la justificacion provista, o proporcionar una justificacion de las
declaraciones o de las soluciones a los problemas. ((OECD), 2013 p. 30) Esta
definicion permite notar que la competencia matematica Razonar y Argumentar es
una habilidad o capacidad que se va desarrollando en la medida que los
estudiantes se encuentran involucrados en la resolucion de tareas matematicas
usando los procesos de: a) formulacién, b) empleo y c) interpretacion, que
engloban la definicibn general de competencia matematica. Adicionalmente,
permite observar algunos de los procesos matematicos asociados con esta
competencia como inferir, justificar y explicar, entre otros, para relacionarlos con

las tareas y con la actividad matemética.
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Teoria conjuntista: Es una division de las matematicas que estudia los
conjuntos. El primer estudio formal sobre el tema fue realizado por el matematico

aleman Georg Cantor en el Siglo XIX y més tarde reformulada por Zermelo.

El concepto de conjunto es intuitivo y se podria definir como una "agrupacién
bien definida de objetos no repetidos y no ordenados"; Un conjunto esta bien
definido si se sabe si un determinado elemento pertenece o no al conjunto.

(MarcadorDePosicionl) (Fernandez Laguna, 2004)

Metodologia
Enfoque de la Investigacion

Esta investigacidn es mixta porque se basd en la recoleccién de datos,
medicion numérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de
comportamiento y probar resultados en los estudiantes de tercer grado del nivel

secundario mediante la aplicacién de una encuesta.
Tipo de investigacion

Explicativa porque evaluara las estrategias de aprendizaje de la teoria
conjuntista. Por otra parte, la investigacion es de campo recoge datos
directamente de la realidad donde ocurren los hechos, sin manipular o controlar

variables algunas.
Métodos tedricos
Induccién — Deduccidén

Partiremos desde el analisis de la situacion y la necesidad de los alumnos
hasta convertirlo en una nueva estrategia para mejorar el nivel de la competencia

razonar y argumentar y disefiar una estrategia didactica novedosa y actual.
Métodos empiricos

Mediante la observacion de los estudiantes del Liceo Eugenio Maria de
Hostos y las demostraciones de conocimientos expresados durante el desarrollo

del tema la teoria de conjuntos.
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https://www.ecured.cu/index.php?title=Zermelo&action=edit&redlink=1

Consulta a experto: socializando con el director del centro y compafieros de

trabajo sobre las estrategias didacticas implementadas durante el proceso.
Técnicas

Mediante la realizacion de la evaluacion diagnéstica, el rendimiento de los
alumnos en el registro de grado y en la aplicacion de un cuestionario para recoger
informaciones sobre el nivel de competencia sobre la teoria de conjunto. Ademas,

observaciones durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

Tabla de contenido
Presentacion
Dedicatoria
Agradecimientos
Resumen

indice o contenido
Introduccién
CAPITULOS
Capitulo 1

Caracteristicas y estrategias didacticas del proceso ensefianza

aprendizajes.
1.1 Antecedentes de estudio.
1.2 Estrategias didacticas.
1.2.1 Tipos de estrategias.
1.3 Concepto de competencia.
1.3.1 Tipos de competencias.

1.4 Teoria de conjunto.
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Capitulo 2

CAPITULO II: PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS
RESULTADOS Y DISENO DE LA PROPUESTA DEL TOPICO
TEORIA CONJUNTISTA

2.1 Aspectos del contexto de la investigacion.

2.2 Analisis de la situacion actual de la aplicacién de la estrategias didacticas
y desarrollo de la competencia razona y argumenta de la teoria conjuntista en el

proceso ensefianza aprendizaje.

2.3 Disefio de una estrategia para elevar el nivel de competencia razona y

argumenta en la teoria conjuntista.

2.4 Evaluacion de la aplicacion de la estrategia para elevar el nivel de

competencia razona y argumenta en la teoria conjuntista.

Conclusiones

Recomendaciones

Referencias
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a)

8.
a)

Liceo Eugenio Maria de Hostos
Evaluacion diagnostica
Matematica de tercer grado de secundaria. Afio escolar 2018-2019.
Profesora: Valeria Zayas Martinez

Nombre: No: seccion: Fecha:

TEMA 1. Selecciona la repuesta correcta

. Cuando todos los elementos de un conjunto A pertenecen u otro conjunto B.

Los conjuntos  b) Nocién de pertenencia  c) Los subconjuntos

. La forma de representar los conjuntos.

Los cuantificadores  b) Universal y Existencial c¢) Comprension y Extension
Las propiedades de los subconjuntos son.

5 b) 3 c) 4

En la union de los conjuntos se grafican

Solo los del medio  b) Todos los elementos c) Ningun elemento

La unién de los conjuntos A={1,2}; B={2,4,55 es

AAB = {12345} b)AuB= {12345} c¢){2}

En la diferencia simétrica de conjuntos se sombrean

Todos los elementos b) La parte de la uniéon b) Los elementos de la union,
pero no a la interseccion.

El complemento del conjunto A esta formado por los elementos del conjunto.
Universo b) Conjunto c¢) Diferencia relativa

El simbolo de unién es

A b) U c) A

TEMA 2: Realiza los que te pide a continuacién

2.1 _ Dados los conjuntos determine su valor de verdad A = {0,1,2,3,}; B =
{2,3,5}; C = {2,3,}

D0eEA= __ 6)4 c=___
2)5€ B=__ 7VA cB=___
3)5 €EA= __ 8)B cC =___
4)2 & B=__ 9NCcA__
5)3 € A= ___ 10)AcA____
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TEMA 3: Observando la siguiente imagen escribe lo que se te pide

BncC-=

CUA =
A UB =
ANB=

TEMA 4: Escribe el simbolo que pertenece a cada nombre
Conjunto

Subconjunto

Nocion de pertenencia

Superconjunto

Conjunto universo

Tema 5: Escribe un conjunto por extensién y uno por enumeracion.
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Las técnicas a utilizar fue la observacion en el registro de grado. Se va a evaluar

un cuestionario mediante una lista de cotejos.

Indicadores de logros No En proceso | Logrado
logrado

1. Explica lo que entiende por conjunto
y por conjunto universo.

2. Distingue cuando un conjunto esta
denotado por enumeracion y por
comprension.

3. Usa los simbolos y.

4. Define la interseccién entre dos
conjuntos.

5. Encuentra la interseccion de dos
conjuntos dados.

6. ldentifica conjuntos especiales
utilizando su definicion o
caracteristicas.

7. Explica el proceso realizado para
determinar las operaciones con
conjuntos.

8. Justifica el proceso realizado para
determinar las operaciones con
conjuntos.

9. Enuncia los pasos necesarios para
realizar operaciones entre conjuntos.
10. Utiliza graficas y simbolicas para
organizar, registrar y comunicar ideas
que involucren conjuntos.

11. Escribe conjuntos por enumeracion
y comprension.

12. Identifica conjuntos en su entorno
13. Reconoce cuando un conjunto es
subconjunto de otro.

14. Identifica conjuntos potencias y
familias de conjuntos

15. Realiza operaciones de unién,
interseccion y diferencia de conjuntos
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